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INTRODUCAO

Ainda transitava pela graduacéo em Histéria quando deparel com um documento que,
na minha inexperiéncia de “pesquisador” nedfito, julguei inédito. Imediatamente tive a
certeza de que aguele era o comego da busca pelas respostas a algumas das questdes que
alimentavam minha presuncdo de vir a ser um historiador. O documento era um relatério do
conselheiro Manoel Machado Portella, presidente da provincia da Bahia no 13 de maio de
1888, quando foi legamente abolida a escraviddo no Brasil. Nele, Machado Portella
declarava que criara uma associacdo, a Sociedade Trese de Maio, para promover a instrucao
dos libertos, defende-los e dar-lhes trabalho, bem como fundara uma escola para aqueles que
a Abolicdo devolvera a liberdade. Descobri depois que o documento ja fora citado, mas para
mim ele continuava “inédito”, pois parecia contestar o discurso, recorrente na historiografia e
em outros meios, de que os ex-escravos teriam sido “abandonados a prépria sorte” apos a
Abolicéo.

Diante daquele “achado” uma questdo, com seus desdobramentos, se tornou
persistente: mesmo admitindo-se que o abandono dos ex-escravos em outros campos fosse
inquestionavel, teria havido ao menos no campo da educacdo um projeto de governo voltado
para sua inclusdo na sociedade baiana? Estaria o conselheiro Machado Portella tomando a
iniciativa de implementar um projeto dessa ordem com téo surpreendente presteza? Teria
dado resultado? Até quando? Aquela agdo suscitara outras semelhantes? Que reacéo

provocara? A essas outras indagaces se seguiram.

Animado pela expectativa de um manancia de fontes, lancei-me ao projeto para
depois perceber o qudo dificil era encontrar os personagens e suas falas naguela histéria,
apesar do cenério ja bastante conhecido. Tentando interpreta-la e entendé-la, tal qual no teatro
recorri a outras leituras do enredo, aos comentarios, as criticas, ao texto oficial, aos prémios
conquistados, a montagens paralelas, para apresentar a versao possivel e sempre provisoria do
espetéculo. Esta dissertacdo, carregada de esforcos e alguma tensdo, € o resultado dessa

tentativa.

O presente trabalho tem por objetivo acompanhar a discussdo em torno da educacéo
priméria popular e dos escravos, “ingénuos’ e libertos na Bahia, bem como seguir a atuacéo

do governo e de particulares no atendimento dessa demanda em Salvador, no final do século



X1X. Pretende ainda investigar se houve a¢fes auténomas dos libertos no sentido de garantir
educacdo e instrucdo para s ou para seus filhos e a que meios recorreram e quais estratégias

utilizaram para obté-las.

A partir da acdo iniciada pelo presidente Machado Portela, transitamos pela segunda
metade do século XIX, retroagindo ou avancando um pouco aém desse periodo do
Oitocentos para tentar sondar permanéncias, continuidades, ou mudancas significativas no
tratamento dessas questdes. Encontramos um sem nuimero de atos, leis, regulamentos, e
reformas ou propostas reformistas de pouca consisténcia, € menos ainda resultados efetivos,
para a educacdo de escravos, libertos e ingénuos. Mas pudemos perceber também acbes

concretas para atender a tais demandas.

O intuito ndo foi fazer uma histéria da educacdo dos escravos, ingénuos e libertos na
Bahia oitocentista, mas investigala em meio aos movimentos mais amplos do processo
historico daquele periodo. Para tanto a educacéo foi considerada como parte indissociavel de
um projeto politico mais abrangente de construcdo da nacéo, de organizacéo e afirmacdo do
Estado, de reordenamento das relagdes de trabalho e definicdo do lugar social dos individuos,
a partir dos conflitos e aliancas, acomodacfes e divergéncias que toda esta movimentacéo
ensgava. 1sso implicava em que o foco principal da investigagdo fosse os individuos e suas
acles, isoladas ou conjuntas, enquanto sujeitos atuantes na construcdo da sua propria histéria
e suas acles, isoladas ou conjuntas. No entanto, também tornava indispensavel ampliar a
abordagem das agdes ingtitucionais para anadlisar e entender as propostas educacionais
voltadas para as classes populares, bem como 0s seus resultados, considerados a partir das

influéncias reciprocas entre esses diferentes atores.

Seguindo essa proposta, o trabalho foi dividido em trés capitulos. Nos dois primeiros o
fio condutor da abordagem é a atuacéo do Estado no ambito da instrucéo: o primeiro analisaa
legidacdo imperial para a educacdo, a partir das suas tendéncias mais liberais ou mais
conservadoras, € como 0 governo central tratava o problema da instrucdo popular e dos
escravos e libertos assumida como uma demanda socia de atendimento inadidvel; o segundo
€ dedicado as reformas da educacdo e aos atos do governo da Bahia e sua relacéo com os do
governo central, tanto no Império como na Republica, aprofundando a discussdo sobre a
guestdo da educacdo dos ingénuos e remidos. Finalmente, o terceiro capitulo privilegia a
investigacdo dos debates e das acles voltadas para a educacéo popular e a instrucdo dos ex-

escravos e seus descendentes para além do circulo oficial; para tanto € apresentada a atuacéo



de associacOes leigas ou religiosas, politicos, professores, abolicionistas e dos préprios
escravos, ingénuos e libertos, envolvidos no esforgo para, superando barreiras ou aceitando as

franquias que lhes eram destinadas, tentarem ampliar seu acesso a instrucéo.

Embora o recorte temporal privilegie o periodo entre 1850 e 1900, a ele ndo se limita.
Julgou-se significativo retornar a ocasido da independéncia politica (1822) e da outorga da
primeira Constituicdo brasileira (1824), por se entender que esses eventos fazem parte do
processo gue envolve a problemética da educacdo e da escraviddo durante todo o Império, e
tém uma relagdo intrinseca com a mesma, incluindo-se nesse contexto o Ato Adicional de
1834 e as reacles por ele provocadas. Do mesma forma, algumas referéncias extrapolam o
Oitocentos e, a0 tempo em gue sugerem a confirmagdo de pressupostos ja estabelecidos a
respeito dos temas abordados, acreditamos que apontam para a possibilidade de investigactes

inovadoras sobre 0s mesmos.



CAPITULO |

ASREFORMAS DO ENSINO NO BRASIL (SECULO XIX)

“ Em educac&o, como em tudo, vele o governo e preserve”.

Benjamim Constant.

Declarada a independéncia politica que a instituia, a Nacdo brasileira incluiu a questdo
da educacdo nos debates em torno dos problemas nacionais que encaminhou através da
Assembléia Congtituinte. Reconhecendo o grande atraso em que se encontrava a educagéo no
Brasil, a Comissdo de Instrucdo Publica pediu um levantamento dos estabelecimentos de
ensino e das suas condi¢des de funcionamento em todo o Império, e propds um concurso para
a escolha do melhor e mais completo “tratado de educacéo fisica, moral e intelectua para a
mocidade brasileira’. O préprio Imperador D. Pedro |, no discurso inaugural dessa
Assembléia, abordou o problema da instrucdo publica, e apontou a necessidade de uma

“legislacdo especial” sobre amesma. *

Apesar das divergéncias politicas em torno da aprovacdo de uma Constituicdo que
definisse atribuices entre as instancias de poder que organizariam 0 hovo Estado, parece ter
havido um relativo consenso quanto a necessidade de se promover a instrucdo entre um
nimero maior de cidaddos. Diversos deputados constituintes se pronunciaram sobre as
condicdes precarias da instrucdo em todas as provincias que representavam. Relacionando
educacdo a liberdade e progresso, Ribeiro de Andrade, membro da Comissdo de Instrucéo,
afirmava que s6 um povo educado poderia ser realmente livre, rico e bem governado, dai a

necessidade de que “fosse educada a mocidade brasileira’. 2

Essa preocupacdo generalizada com a instrugdo popular na Congtituinte refletia em
grande parte o pensamento liberal da maioria dos seus componentes. Estes formavam uma
elite parlamentar onde predominavam os “bacharéis coimbréos’. Dai, segundo Chizzoti, a
retérica exagerada dos discursos prolixos e verbosos, pontuados de arroubos juridicos e
politicos, e a crenca na eficiéncia das leis para a concretizacdo dos seus projetos. A auséncia
de clareza nas suas concepcbes e de unidade de acdo em torno de um programa que

contivesse propostas condizentes com a realidade do pais teria levado a derrota das pretensbes

Anténio Chizzotti. “A Consgtituinte de 1823 e a educacdo. in Osmar Favero (org.). A educacéo nas
Congtituicdes brasileiras; 1823-1988. Campinas, S&o Paulo: Editora Autores Associados, 1996. p. 36.

Jodo Severiano da Fonseca Hermes. “Cem anos de ensino primario: 1826-1926". in Congresso, Camara dos
Deputados. Livro do Centenario da Camara dos Deputados. 1826-1926. Brasilia, 2003.



dos liberais e ao fechamento da Constituinte.®> Para Raymundo Faoro o verdadeiro conflito se
dava entre os proprios liberais, “extraviados em duas linhas, os exaltados, que vao até a
republica e a federacéo, e os realistas, que véem no trono 0 meio de assegurar a conciliacéo
entre a liberdade e a ordem”. A extrema direita dos liberais exaltados, opunha-se o grupo dos
absolutistas, interessados em manter a centralizacdo e o controle do aparelho estatal para
garantia da continuidade dos seus interesses e privilégios sob uma ordem pacifica porque
hierarquica e autoritaria. Neste embate, venceram os realistas, que apoiavam D. Pedro | e

defendiam maior concentrac&o de poderes nas méos do |mperador.

A necessidade de um Executivo mais forte era justificada por D. Pedro | e seus
seguidores como forma de enfrentar as “forcas centrifugas’, “desagregadoras’ e
“democraticas’ que, do seu ponto de vista, ameacavam a integridade e a governabilidade da
jovem Nacdo. Dissolvendo a Assembléia Constituinte e impondo um projeto de Constituicéo
elaborado sob seu comando, D. Pedro confirmava a sua autoridade, mesmo que a Carta
outorgada a 25 de marco de 1824 pouco diferisse do que fora discutido antes da dissolucéo da
Assembléia. Tanto que Antbnio Carlos Andrada e Silva, um dos congtituintes que
participaram da redacdo do novo projeto, acusou-o de ser “pura copia’ do seu texto anterior,

divergindo dele apenas “arespeito do elemento federal”. °

Percebe-se na queixa de plégio expressa por Anténio Carlos Andrada a importancia
dada a questdo da centralizagdo ou descentralizacdo do poder, pois sSitua a principa
divergéncia entre os dois projetos na sua proposta liberal de autonomia federativa em
oposicdo ao rigoroso centralismo da Constituicdo outorgada. Destaca-se, portanto, a
preocupacdo com a centralizacdo do poder nas méos do Imperador. A resisténcia a este poder
constituido autoritariamente permaneceria nos anos seguintes e resultou, cumulativamente a
outras questdes que indispuseram grande parte das elites brasileiras contra D. Pedro |, na sua
deposicdo em 1831, obrigando-o a abdicar em favor de seu filho de apenas cinco anos, D.
Pedro de Alcantara. Somente em 1834, um Ato Adicional modificou a Constituicdo,

promovendo alguma descentralizaco de poderes e dando mais autonomia as Provincias.

Inserida nestes debates sobre centralizacdo ou descentraizacdo estava a questédo da
educacdo popular, principalmente da instrucdo primaria, posta em evidéncia, como ja visto,

desde a ingtalacdo da Assembléia Congtituinte. Ja em suas primeiras sessdes, no inicio de

3

Anténio Chizzoti. in Favero (org.) A educacéo nas Congtitui¢des..., op. cit., p. 33-35.
4

Raymundo Faoro. Os donos do poder: formagéo do patronato politico brasileiro. Sdo Paulo: Globo, 2000. p.
293.

®  Anténio Chizzotti, op. cit., p. 35.



maio de 1823, o deputado Antdnio Carlos Andrada Machado, apresentou um projeto de
carater visvelmente descentralizador, no qual propunha maior autonomia aos governos
provinciais, aos quais caberia “promover a educacdo da mocidade’. Tal proposta ndo foi
adiante. Logo em junho, um novo projeto foi apresentado pela Comisséo de Instrucdo Publica
da Congtituinte. Através dele propunha-se um levantamento das condi¢gdes das escolas na
Corte e em todas as provincias do Império, bem como a promogdo de um concurso entre 0s
“génios brasileiros’, para que apresentassem até o final do ano a Assembléia um “tratado
completo de educacdo fisica, moral e intelectual para a mocidade brasileira’. Sete cidaddos
“de conhecida literatura e patriotismo, nomeados pela Assembléia’ escolheriam o melhor
tratado. Seu autor seria reconhecido “benemérito da pétria e como tal condecorado com a

Ordem Imperial do Cruzeiro”. °

Cobrada pela demora na apresentacéo de resultados, a Comisséo de Instrucdo Publica
desistiu do concurso e optou por acatar um projeto oferecido pelo deputado Martim
Francisco, um dos Andradas, elogiado como “um verdadeiro método tanto de ensinar como
de aprender”. Esse projeto era uma “Memdria sobre a Reforma dos Estudos Menores da
Provincia de Sdo Paulo”, elaborada por Martin Francisco quando fora presidente daquela
Provincia. Organizava a escolaridade em dois graus, sendo o primeiro grau de instrucdo
basica, com duracéo de trés anos, disponibilizado para toda a Provincia, e 0 segundo, com
duracdo de seis anos, somente para a capital. O projeto inspirava-se nos ideais liberais e
iluministas. Martim Francisco recorria as idéias de Condorcet para a instrucéo, vendo-a
“como instrumento de liberdade e igualdade, e fonte de moralidade publica, prosperidade do
Estado e progresso da humanidade’, conforme afirmava nas suas justificativas. O €logioso
parecer da Comissdo de Instrucéo concluiu pela aceitacdo do projeto, lamentando que nunca
tivesse sido adotado em todas as provincias, ou sequer tido divulgacdo, a0 tempo que

recomendava sua impressio. ’

No entanto, as divergéncias politicas que envolveram os irmaos Andrada impediram a
adocdo do projeto de Martim Francisco. Afastados da Congtituinte e do poder, fundaram o
jornal O Tamoio, firmando oposicdo ao Imperador e a sua politica bem como ao “partido

portugués’ e aos realistas que o apoiavam, o que resultou no seu banimento.? A “Memdria’”

®  Annaes do Parlamento Brazileiro. Assemblé&a Constituinte, 1823, vol. |, t. 20-4° apud Favero, A

Congtitui¢&o...op. cit., p. 35-43.

Anténio Chizzotti, “A Congtituinte de 1823 e a educacdo”’. In Favero (org.), op. cit., p. 40-44.

A posicdo politica dos irmdos Andrada simbolicamente declarada ao adotarem para seu jornal o nome
genuinamente “brasileiro” datribo indigena historicamente hostil aos portugueses representava bem a reag&o
dagueles que Raymundo Faoro identificou como “hostes brasileiras, nativistas e xenéfobas’. Aliés, atitude



de Martim Francisco, considerado por Anténio Chizzotti “o mais ambicioso e sistematizado
programa de instrucéo publica’ formulado naguele periodo, saiu dos debates da Constituinte

sem nem chegar a ser impressa, como recomendara a Comisszo.’

Segundo Chizzotti, um outro fato que prejudicou o intento de um plano geral para a
educacdo, relegando-o0 a um segundo plano, foi 0 debate que se deu em torno da criacdo de
universidades. Inicialmente, previa-se a criagdo de duas universidades, uma no norte e outra
no sul do pais. Em 19 de agosto a Comisséo de Instrucdo apresentou um projeto de lei a
Assembléia, decretando a criagdo de uma universidade na cidade de Olinda e outra na de Séo
Paulo. No entanto, a partir dai os debates em torno da localizacdo e do nimero de
estabelecimentos superiores de ensino se intensificaram. Nestes, o que se viu foi a disputa de
interesses paroquiais pelos representantes de cada provincia, que buscavam justificar, sob os
mais surpreendentes argumentos, as vantagens da localizacdo de uma das universidades em
seu territorio. A disputa maior era entre Sdo Paulo, Rio de Janeiro (na Corte), Bahia e Minas
Gerais, mas praticamente todas as provincias se envolveram na questdo, sem no entanto
conseguirem redefinir as localizagdes propostas no projeto, sancionado em 4 de novembro de
1823, pouco antes da dissolucdo da Assembléia Geral Congtituinte e Legidativa, ocorrida oito

dias depois.*°

N&o € do escopo desse trabalho o0 estudo da instrucéo superior no Brasil e na Bahia, no
seculo XIX. Nossa proposta se restringe a instrucdo priméria. Porém, a compreensdo das
guestdes relativas a esta € indissociavel das que dizem respeito aguela. De uma andlise
conjunta das discussdes naquele periodo em torno desses dois niveis de ensino que, achava
se, deveriam ser interdependentes e complementares, 0 que se depreende € que a opcéo pela
forma excludente e hierarquizante, foi estabelecida desde sempre, e a partir das primeiras
tentativas de criacdo e implantacdo de um sistema organicamente estruturado de instrucéo
publica no Brasil, desprezando propostas igualitéarias, embora seletivas e meritérias, do

idedrio liberal tantas vezes evocado.

Isto posto, € importante notar como 0s debates em torno da instrucéo na Congtituinte,

“nacionalista’ entdo comum entre muitos brasileiros e até entre alguns portugueses naturalizados, que
adotaram nomes ou sobrenomes indigenas ou da fauna, flora e geografia nativas como forma de identidade
oposta & lusitana. No entanto, tal oposi¢do as tendéncias absolutistas e &s ssimpatias lusitanas do jovem
imperador ndo impediu a dissolucdo da Assembléa Constituinte e a outorga da Carta de 1824, “com o
governo concentrado, arbitrariamente, nas maos de D. Pedro I”, o que esfriou “as tensBes’ e arrefeceu “o
impeto liberal”. Ver Faoro, op. cit., p. 293.

Anténio Chizzotti, in Favero (org.), op. cit. p. 40.

19 1d., ibd., p. 44-50.
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tida como majoritariamente liberal, se desocam da educacdo primaria para a superior. Note-
Se que, mesmo um projeto para a instrugdo primaria como o de Martim Francisco, cuja
exceléncia os proprios congtituintes reconheciam e que propunha uma gradualidade por s s6
seletiva, bem de acordo com as exigéncias para alcancar o nivel superior, foi relegado a uma
posicdo margina e abandonado em favor da discussdo sobre a criagdo das universidades. O
cardter talvez sutilmente ameacador da proposta implicitamente descentralizadora do projeto
de Martim Francisco ndo parece ser suficiente para justificar seu deslocamento para um
segundo plano ou posterior abandono. Mesmo os conflitos politicos que resultaram na queda
dos Andradas ndo tornavam imperativa essa opcdo, haga vista que eles ndo foram
impedimento para os intensos e amplos debates em torno da criacdo e da localizacdo das
universidades, mantidos praticamente até a dissolugdo da Congtituinte. O que se deduz de
tudo isso € que houve a op¢do por uma educacao elitista, estabelecida pelas e para as €lites
nacionais, opcao que sera motivo de inimeras reclamacdes, propostas e tentativas de reformas
no campo educacional brasileiro, que aconteceram de modo recorrente durante todo o periodo

Imperial, e mesmo além dele.

Assim € que, 0 projeto para 0 ensino superior precedeu e se sobrepds em atencéo e
interesse, no ambito da Constituinte, aos projetos para a ampliacdo da educacdo fundamental.
O reconhecimento da necessidade de um plano geral para a instrucdo em todo o Império néo
foi suficiente para que a Comissdo a ela dedicada fosse além da escolha e premiacéo de uma
proposta considerada previamente como ideal. Nem sequer se discutiu, ainda que
superficialmente, sobre quais seriam 0s meios concretos de sua execucéo. A este respeito,

Chizzotti comenta:

A necessidade de um plano geral esteve presente a Comisséo de Instrugdo que, para
isso, solicitara “providéncias relativas a instrucdo publica’. Os Congtituintes,
porém, foram incapazes de tracar as diretrizes fundamentais da instrugéo publica,
derivando para inlmeras questitnculas sobre a premiago a ser dada ao autor do
“Tratado”. [...] Uma Unica intervencdo discute tangencialmente o contelido do
projeto. As 14 emendas apresentadas também derivaram em discursos redundantes e
justificativas singelas em torno da forma, da necessidade e do modo de premiag&o
do autor. [..] N&o foram propostas diretrizes, nem tracadas orientagOes,

contentando-se com uma proposi¢ao pifia de motivar alguém, mediante premiacao,



de elaborar um tratado de educacio para a mocidade.™

A seu ver, esses fatos demonstram que os membros da Constituinte ndo tinham um
projeto para a instrucéo publica, evidéncia dificil de ser refutada. A Unica intervencdo que
discutiu tangencialmente o contetido do projeto e que poderiater levado a que algo fosse feito
pela educacdo nacional, foi a do constituinte Carvalho e Mello, na sessdo de quatro de agosto
de 1823. Além de requerer a urgéncia e utilidade do “Tratado” de Martim Francisco para a

instrucdo primaria, esse deputado propunha:

Depois de estabelecida a necessidade de haver um bom plano de educacéo,
adaptado as nossas circunstancias, convém que este se regule por uma maneira
convinhavel ao estado de falta de luzes em que nos achamos, e nenhum meio é
mais conducente a esse fim do que procurar conseguir um plano geral, que abranja
todas as regras da educacéo publica e particular, que se déem preceitos para a
educacdo fisica, e paraaliterdria, que sereduza o ensino aguelas matérias, que sdo
préprias da idade em que se acharem os educandos; e que afinal em colégios se

ensinem as ciéncias maiores, e as artes liberais. [destagues nossos] **

Em setembro de 1823, quando o debate sobre as universidades ja superara a discussao
em torno do “Tratado”, o Projeto de Constituicdo apresentado a Constituinte, que ndo se

consumou, continha a seguinte proposta para o sistema educacional:

Art. 250 — Haverd no Império escolas primérias em cada termo, ginasios em cada
comarca e universidades nos mais apropriados locais.

Art. 251 — Leis e regulamentos marcardo o nimero e a constituicdo desses Uteis
estabel ecimentos.

Art. 252 — E livre a cada cidad3o abrir aulas para o ensino publico, contanto que
responda pel os abusos.

Era sem duvida um projeto ambicioso. O grande nimero de localidades sem escolas, a

1 Anténio Chizzotti, in Favero, op. cit., p. 41-43.

12 Anaes do Parlamento Brazileiro. Assembléa Constituinte, 1823. apud Chizzotti, in Favero, op. cit., p. 42.

13 Congresso. Camara dos Deputados. Livro do Centenario da Camara dos Deputados: 1826-1926. Brasilia,
2003. p. 466.
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caréncia de recursos materiais e humanos, aliados a pouca vontade politica para implementa-
lo, como ficou demonstrado nos debates na Constituinte, eram barreiras dificilmente
superdveis. Confirmando, talvez, a sua tendéncia descentralizadora, transferiase para a
legidacdo complementar, incluida ai provavelmente a das provincias, a competéncia para
definir a quantidade e qualidade dos meios que garantiriam a universalizacdo, a0 menos
geografica, da instrucdo. Ao mesmo tempo, estimulava-se o exercicio do principio liberal da
livre iniciativa também nesse campo, presumindo-se uma responsabilidade e uma

competéncia do individuo empreendedor convenientemente vigiado pelo Estado.

Dissolvida a Assembléia Congtituinte esse projeto virou letra morta. No entanto, os
principios embutidos nos artigos citados permaneceram como inspiracdo para os debates em
torno da instrucdo e em outros tantos projetos que surgiram para resolver o problema
educacional do pais, a0 longo de todo o periodo Imperial. Tanto que, ja em 1827 uma lei
retomava a prescricdo do artigo 250 do projeto de 1823, medida que pode ser considerada

complementar as determinacdes da Congtituicdo sobre a instrucdo publica.

No que se referia a educacdo, a Carta outorgada em 1824, acusada de plagio por
Martim Francisco, foi bem mais sucinta do que seu “origina”, o Projeto de setembro de 1823.
No seu artigo 179°, que tratava da garantia da “inviolabilidade dos direitos civis e politicos
dos cidaddos brasileiros, que tem por base a liberdade”, declarava apenas que “A instrucéo
priméria é gratuita a todos os cidaddos’, e que existiriam “Colégios e universdades onde

serdp ensinados os elementos das Ciéncias, Belas Artes e Letras’.

Erigiase a instrucdo priméria como um direito do cidaddo e um dever do Estado.
Firmado em Lel 0 estatuto da gratuidade, somente décadas depois a segunda parte da formula
regulamentar que tentava garantir a sua universalidade — a obrigatoriedade — seria posta em
discussdo. Note-se que, coerente com o conceito de cidadéo entéo vigente, estavam excluidos
do beneficio constitucional de acesso a educacao os escravos. Mesmo assim, foi preciso que
esse critério de exclusdo se tornasse explicito na legidacdo complementar para barrar a
presenca da crianca escrava na escola publica, 0 que indica a existéncia de tentativas
contrérias. Com isso pretende-se afirmar que a busca por instrucéo, patrocinada por algum
senhor “benevolente” ou interessado em possuir um escravo que soubesse “ler, escrever e

contar”, existiu, por menor que tenha sido.

Diluidos entre os muitos incisos das Disposicbes Gerais do texto constitucional que

14" Senado Federal e Ministério da Ciéncia e Tecnologia. Constituicdes brasileiras: 1824. Brasilia: CEE, 2001.
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tratavam dos “Direitos Civis e Politicos dos cidaddos brasileiros’, os preceitos educacionais,
como outros com eles listados, ndo seriam cumpridos, a0 menos ha extensdo que sua
generalidade sugeria. O tratamento preferencia dado na Congtituinte ao debate em torno do
ensino superior sobreviveu a sua dissolucdo. Quanto a universalizagdo da gratuidade para a
educacdo priméria, “[...] genericamente proclamada e candidamente outorgada na
Constituicdo, ndo derivou de interesses articulados e reclamos sociais organizados,” e foi
inserida no texto mais “como um reconhecimento formal de um direito subjetivo dos cidaddos

»n 15

gue uma obrigacdo efetiva do Estado”.

Em 1826, o Imperador convocou as Camaras, eleitas ha dois anos. Reaberta em junho
de 1827 a Assembléia Geral voltou a discutir a educagdo nacional, criando a Comissdo de
Instrucdo Publica da Camara dos Deputados. Logo foi submetido & apreciacdo do plenario um
projeto de lei do Cénego Januério da Cunha Barbosa que propunha um sistema de ensino
integrado para o pais, no final reduzido a duas leis. uma, de 11 de agosto, criou 0S cursos
juridicos de S&o Paulo e Olinda; a outra, depois de muitas emendas, foi aprovada em 15 de
outubro, regulamentando o ensino primério e determinando a criacdo de escolas de primeiras

letras em todas as cidades do pais.

Cabe observar que a lei de 15 de outubro de 1827 resgatou em parte a proposta
apresentada a Congtituinte quatro anos antes por Martin Francisco. O novo texto legal
manteve a recomendacdo da criacdo das escolas de primeiras letras que fossem necessdrias,
mas agora ndo sO em todas as cidades como também nas vilas e lugares populosos. Competia
aos Presidentes dos Conselhos Provinciais, ouvidas as Camaras Municipais, determinar o
nimero e a localizagdo dessas escolas, bem como fiscalizé-las.™® Nelas deveria ser ensinado
“a ler e escrever, as quatro operacOes de aritmética, pratica de quebrados, decimais e
proporcdes, as nocdes mais gerais de geometria pratica, a graméatica da lingua nacional e os
principios da mora cristd e da doutrina da religido catdlica romana, proporcionados a
compreensdo dos meninos, preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Histéria

do Brasl”. A lel inovava ao criar escolas para meninas, regidas por professoras e ainda

15 Chizzatti, in Favero, op. cit., p. 53.

18 Os Conselhos Gerais de Provincia foram criados pela Constituicdo de 1824, que Ihes determinou a forma de
organizacdo e suas atribuicles, essas bastante limitadas. Competia-lhes, em Ultima instancia, transformar em
projetos de lei e submeter & aprovacdo da Camara as resolugdes dos Conselhos Provinciais. No seu recesso, 0
Imperador decidia se mandava executa-las ou suspendé-las provisoriamente. Na verdade, o rigor centralista da
Congtituicdo sobrepunha-se as possibilidades da acéo provincial sobre seu préprio sistema educacional. Aos
Consel hos competia apenas apresentar propostas, que poderiam ser aceitas ou ndo. As Camaras cabia somente a
fiscalizagdo das escolas. Essas competéncias, portanto, ndo significavam de fato maior autonomia provincia e
municipal paralegisar e atuar sobre ainstrucéo no seu territério.
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determinava que:

Art. 4° — As escolas seréo de ensino mutuo nas capitais das provincias, e o seréo
também n as cidades e vilas e lugares populosos delas, em que for possivel
estabel ecerem-se.

Art. 5° — Para as escolas do ensino mituo se aplicardo os edificios que houverem
com suficiéncia nos lugares delas, arranjando-se com os utensilios necessérios a
custa da Fazenda Publica; e os professores que nédo tiverem a necessaria instrucdo
deste ensino irdo instruir-se em curto prazo, e a custa dos seus ordenados, nas

escolas das Capitais.”’

Apesar da escraviddo e do predominio da lavoura escravista, procurava-se colocar o
pais em sintonia com 0 mundo industrializado. No inicio do século X1X o Método do Ensino
Mdtuo ou Lancasteriano espalhara-se em alguns paises europeus, no Canada e nos Estados
Unidos e era considerado como 0 mais novo e revolucionario método de ensino, capaz de
multiplicar a disponibilidade de instrucdo por ser 0 meio mais répido e eficaz de amplia-la
gratuitamente, como, aliés, visava a Constituicdo de 1824."® Na escola lancasteriana, as
classes eram organizadas em grupos de alunos, as decurias, cada uma orientada por um aluno
mais adiantado tirado da classe superior, os decurifes. Dessa forma, garantia-se o efeito
multiplicador na transmissdo dos conhecimentos, calculando-se que cada escola podia abrigar

até 500 alunos sob a direcéo de um so professor.

A forma de aprendizagem do método de Lancaster era a repeticdo mecéanica e
cadenciada para memorizacdo das licdes. O método era de um rigor “cientifico”, e cada
detalhe era pensado e plangjado para garantir 0 maximo de vantagem econémica de tempo,
espaco, materiais e contelidos. Os prédios onde funcionariam as escolas deveriam se adequar
a esse rigor, bem como a movimentacéo dos alunos neles. Tudo deveria funcionar em perfeita
ordem e disciplina. Acreditava-se na caracteristica universal desse método, capacitando-o a
ser aplicado em qualquer pais que necessitasse dar instrucdo a um grande nimero de seus
cidaddos, preparando-os para a vida e o trabalho ordeiro e disciplinado. Seu objetivo era
preparar as classes menos favorecidas para o exercicio de atividades as quais estavam

degtinadas, os oficios manuais e mecanicos, proporcionando-lhes apenas uma educacéo

" Ana Maria Moura Lins. “ O método Lancaster: educacio elementar ou adestramento? Uma proposta para

Portugal e Brasil no século X1X”. in Maria Helena Camara Bastos e Luciano Mendes de Faria Filho (orgs.)
A escola elementar no século XIX: o método monitorial/mituo. Passo Fundo: Edupf, 1999, p. 80.

Ja havia uma experiéncia oficial com o método lancasteriano no Brasil pois, em marco de 1823, o governo
imperial criara uma escola desse tipo na Corte, para servir de model 0 as demais que seinstalassem pelo pais.
Lins, in Bastos e Faria Filho (org.), op. cit., p. 78.

18

19
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priméria ou elementar, uma vez que ndo se previa ou desgava seu acesso a0 estudo das

ciéncias abstratas.

Ao andisar 0 método de Lancaster e sua adocdo no Brasil, Ana Maria Moura Lins
destaca sua ideologia inspirada no liberalismo de Adam Smith e em oposi¢do, por exemplo,
ao pensamento de Coménius quanto a exploracdo ilimitada da capacidade humana através da
educacdo. Nesse sentido, 0 método lancasteriano ndo seria de educacdo, mas de adestramento.
Quanto a sua introducdo e aplicabilidade no Brasil, essa autora relativiza as criticas
supostamente feitas pela historiografia, e segundo as quais tal adocdo seria apenas uma

simples transposicao de solucdes estrangeiras para os problemas nacionais. Dai afirmar que:

O método foi introduzido no Brasil através da Carta de Lel de 15 de outubro de
1827. O caréter oficial da proposicéo, divulgacdo einstitucionalizacdo desse método
da conta de sua extensdo espacial e temporal. A Carta de 1827 representa as
primeiras medidas regulamentares para a educagdo do novo império do Brasil Ao
contr&rio do que afirmam os historiadores, a orientagdo proposta nessa carta
fundamentada no método Lancaster representa uma orientacdo segura, objetiva e
moderna para uma sociedade mergulhada no mais profundo obscurantismo
intelectual [...].

O artigo 1°, ao defender a obrigatoriedade da criacdo de escolas de primeiras letras
em todas as vilas, cidades e lugares mais popul 0sos ira encontrar uma ordem social
secularmente caracterizada por uma profunda disténcia entre os diversos segmentos

sociais.

Ou sga, a seu ver o governo imperia e as elites que 0 apoiavam eram coerentes em
adotar o método, diante da reconhecida indigéncia do ensino no Brasil e da necessidade de
preparar futuros cidaddos, doceis e disciplinados, para a nacdo que se fundava, sem que
houvesse ateracdo da ordem social vigente nem interferéncia na divisdo social do trabalho.
Portanto, € possivel afirmar que na sua origem 0 método lancasteriano se apresentava como
um resgate da classe operaria preparando-a para setores produtivos com crescente demanda
por médo-de-obra cada vez mais capacitada para o desempenho de novas funcdes e educada
para executé&las de modo disciplinado e ordeiro, uma méao-de-obra docilmente submissa.
Contudo, no Brasil do inicio do Oitocentos, a sua aplicagdo visava mais a educacdo do

cidaddo para torna-lo docilmente conformado ao seu lugar social, e ndo a instrucéo para o

% Lins, in Bastos e Farias Filho (orgs.), op. cit. p. 88-89.
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trabalho, pelo menos o trabalho nos moldes das sociedades que viviam a plena ascensdo do
capitalismo industrial. Talvez isso explique, em parte, o insucesso da sua aplicacdo aqui e,
apesar disso, a sua permanéncia extra-oficial como pratica pedagdgica em muitas escolas

durante todo o século XIX. %

N&o haveria, aparentemente, um problema de inadequacdo em adotar um método de
educacdo, dirigido as sociedades industriais e suas relacbes capitalistas de trabalho centradas
na méo-de-obra livre, em uma sociedade agrario-comercial e escravista, dependente da méo-
de-obra escrava. Aqui no Brasil seu objetivo de oferecer educacéo adequada para as classes
menos favorecidas era exequivel, uma vez adaptado as limitagBes estruturais, principalmente
as de ordem econbmica relativas a indisponibilidade de recursos pelo Estado. Porém, a
aplicabilidade do método inevitavelmente esbarraria nos limites impostos na prépria estrutura
escravista da sociedade brasileira. A sociedade e o Estado, através da legidacdo e a partir da
propria Constituicdo, talvez pretendessem dar conta dessa contradicdo, quando instituiam e
legitimavam uma nacdo tanto de cidaddos como de ndo-cidaddos, ou sga, de livres e
escravos, procurando garantir e ampliar 0 acesso a instrucdo para aqueles, enquanto a esses

era negado.

O método de ensno mutuo ndo resultou nas vantagens esperadas. Sucessivos
Ministros do Império, desde Campos Vergueiro, em 1833, a Bernardo Pereira de
Vasconcelos, em 1835, reconheceram seu resultado muito aquém das expectativas, embora
sem |he identificar as razbes. O mesmo insucesso ocorreu na Europa. No Brasil o método
lancasteriano deixou de ser adotado oficialmente pelo Governo, mas continuaria sendo
utilizado na pratica Jodo Severiano da Fonseca Hermes, deputado federal em 1926,
testemunha que, em Lencdis, na Bahia, no fim da Monarquia, ainda estudou em uma escola

plblica com dectrias e decurides. %

Cabe dizer, no entanto, que ndo foi sO 0 método de ensino MUtuo que ndo deu certo. A
propria Lel de 1827 ndo alcangou seus objetivos de criar um sistema de ensino, ampliar o
acesso a escola para a populacdo livre, e melhorar ainstrucdo popular, mesmo com a tentativa

de aplicacdo do método do ensino matuo. Talvez por isso o Ato Adiciona de 1834, visando

# Sobre a aplicagso do método Lancaster ou do ensino mdtuo no Brasil, ver Ana Maria Moura Lins, op. cit.;

Ana Maria Araljjo Freire. Analfabetismo no Brasil: da ideologia do corpo a ideologia nacionalista, ou de
como deixar sem ler e escrever desde as Catarinas (Paraguagu), Filipas, Madalenas, Anas, Genebras,
Apoldnias e Gracias até os Severinos. S&o Paulo: Cortez; Brasilia, DF: INEP, 1989. Primitivo Moacyr. A
instrucdo e o Império: 1823-1855. Sdo Paulo: Cia. Editora Nacional, 1936.

2 Hermes, op. cit. p. 467-468.
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abrandar o carater centralizador da Constituicdo, concedeu mais autonomia relativa as
provincias. substituiu os Conselhos Gerais pelas Assembléias Legidativas Provinciais, e
transferiu para as mesmas a competéncia para legidar sobre instrucdo publica e promové-la,
0 gue ndo incluia as faculdades de medicina, os cursos juridicos e as academias. Ou sgja, 0
Ato descentralizava o ensino primario e secundario, deixando ao Governo Central a obrigacéo
de cuidar exclusvamente do ensino superior em todo o pais e do ensino primério e secundario

apenas no Municipio Neutro, ou da Corte. %

A descentralizacdo educacional definida no Ato Adicional logo foi avo de criticas.
Questionava-se 0 carater privativo da competéncia das Assembléias Provinciais para
legidarem sobre a matéria, e se cobrava a participacdo efetiva do Governo Centra na
promocdo do ensino primério e secundario nas provincias, debitando-se a sua abstencéo
grande parte do atraso em que se encontrava a instru¢cdo no Brasil. Essa discusséo se
prolongou por todo o Segundo Reinado, envolvendo também seus Ministros, muitos dos quais
reconheciam aquela necessidade de intervencdo, e reprovavam tamanha descentralizacéo
nesse campo. Surgiram véarias propostas de mudanca, prontamente combatidas, que ndo

avancaram.

No entanto, debitar a descentralizacdo os males da instrucdo publica no Brasil imperial
certamente desviava a atencdo de uma causa bem mais plausivel: analisando tais condicdes de
atraso, fato reconhecido e denunciado pelos préprios ministros do Governo e por muitos
membros do parlamento nacional, Newton Sucupira aponta como causa desse “fracasso” néo
a descentralizacdo que o Ato Adicional decretara, mas a “omissdo das classes dirigentes, o
seu desinteresse pela educacdo popular”.?* 1sso se evidencia quando, consultando-se a Lei de
1834 constata-se que a resisténcia dessas classes as mudangas ndo se justificaria apenas pelos
limites de competéncia definidos no Ato, uma vez que podiam ser revistos e ampliados pela
simples interpretacéo dos dispositivos da Lel. Exemplo disso € 0 que previa e autorizava o seu
artigo 25: “No caso de duvida sobre a inteligéncia de algum artigo desta reforma, ao Poder

Legislativo Geral compete interpreté-lo”. ©

Sobre essa flexibilidade do Ato Adicional e o desinteresse das classes dirigentes em

% Brasil. Congtituicio (1824). Constituicdes brasileiras; 1824. Brasilia: Senado Federal, 2001.

2 Newton Sucupira. “O Ato Adicional de 1834 e a descentralizacio da educacso’. in Omar Féavero. A
educacdo nas congtituintes brasileiras. 1823-1988. Campinas, Sdo Paulo: Editora Autores Associados, 1996.
p.66.

% Otaciano Nogueira. “Lei n. 16 de 12 de agosto de 1834 — Ato adicional”, in Senado Federal. Constituicdes
brasileiras: 1824. Brasilia, 2001.
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utiliza-la Newton Sucupira afirma que “a Assembléia Gera jamais tomou a iniciativa de
oferecer uma interpretacéo liberalizante do dispositivo descentralizador”, ja que era parte e
representava as elites de uma “sociedade patriarcal, escravagista [...], num Estado
patrimonialista dominado pelas grandes oligarquias do patriciado rural [..]". A essas
oligarquias interessaria 0 ensino superior, a fim de preparar os proprios quadros politicos e
profissionais para a continuidade do seu dominio e a manutencéo da sua ideologia politica e
socia conservadora e excludente. A instrucdo popular estaria relegada a um segundo plano,

uma vez que a consideravam pouco importante. %°

Dessa forma, sem possuir uma diretriz comum para todas as provincias, o sistema de
educacdo nacional era mantido ao sabor dos recursos e dos interesses do governo de cada uma
delas que, na melhor das hipoteses, terminavam por tentar reproduzir a organizacdo do
sistema de instrucdo publica da Corte. No caso da instrucdo secundéria, diversas provincias
tentaram seguir o exemplo do Colégio Pedro 11, fundado na Corte em 1837, como escola
oficial modelar. Mas apesar das tentativas nesse sentido, em nenhuma regido se chegou a um
sistema escolar considerado satisfatorio. Nao admira que entre as décadas de 1830 e 1880
sucessivos relatérios dos Ministros do Império tenham apontado as deficiéncias da educacéo
nacional e sugerido medidas visando superalas. As criticas eram muitas. havia poucas
escolas, as casas onde elas funcionavam eram inadequadas, prejudicando inclusve a
aplicacdo do método de ensino matuo; a maioria dos professores era mal preparada; a
fiscalizac@o era ineficiente, inclusive a das escolas particulares, muitas ndo autorizadas; pais e

tutores ndo mandavam seus filhos a escola

Estas eram, entre outras, as principais e mais repetidas queixas. Quanto as solucdes
para os problemas levantados, os relatorios ministeriais sugeriam medidas pontuais que
resultavam em agdes limitadas do Governo através de pequenas “reformas’ as quais ndo
abrangiam todo o sistema educaciona e ndo produziam mudancas significativas de fato.
Desses relatérios, somente 0 do ministro José da Costa Carvalho, Visconde de Porto Alegre,
em 1850, propunha a organizacdo de um plano geral de instrucdo e a criacdo de uma comissao

para analisa-lo, como solucéo para os problemas repetidamente apontados. 2’

Em 1851, o governo centra realizou uma avaiacdo do ensino das aulas publicas e
colégios particulares, executada por Justiniano José da Rocha, que chegou a conclusbes

bastante duras no sumario do seu relatério. Nele indicou uma série de problemas que, por

% Newton Sucupira. “O Ato Adicional de 1834 e a descentralizacio da educacio’, in Favero, op. cit., p. 65.
2 1d., p. 52-57.
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afetarem os multiplos aspectos inerentes a educacdo e mostrarem um amplo panorama das

condicdes do sistema de ensino nacional, merecem ser comentados.

Justiniano da Rocha criticou a qualidade do método de ensino adotado por aquelas
escolas, considerando-o ineficiente por ser “aligeirado” e por demais confiante na capacidade
de reflexdo e de raciocinio do aluno, descuidando da memorizacdo do que lhe era ensinado.
Condenou o relaxamento do ensino da lingua e da literatura nacionais, enquanto maior
cuidado era dedicado ao estudo das linguas francesa e o inglesa, inclusive adotando-se livros
escritos nessas linguas estrangeiras. Coerente com essa preocupacdo nacionalista, denunciou a
predomindncia de estrangeiros na direcdo dos colégios, pois, segundo €ele, poucos eram
brasileiros, sendo alguns franceses e a maioria portugueses. Denunciou 0 acumulo de funcbes
desses diretores que também ensinavam em uma ou mais escolas. Quanto aos professores,
apesar da sua dedicacdo missionaria, os vencimentos “ingignificantes’ ndo lhes serviam de

estimulo e nem sequer eram suficientes para pagar alocacéo das casas onde davam aula.

Com relagdo a organizagdo interna e a administracdo dos colégios, o relatério de
Justiniano da Rocha apontou a dificuldade de encontrar pessoa auxiliar de qualidade para
controlar os alunos ou para atender aos servicos domesticos, prestados por escravos que nao
eram considerados bons criados. Também lamentou a “promiscuidade” entre alunos internos
e externos e em regime de semi-internato. Estabelecimentos com esses regimes eram comuns
na época e tenderam a aumentar enquanto a disponibilidade de ensino tido como de melhor
gualidade se concentrou nas capitais e cidades maiores. Referiu-se ainda ao crescimento do
nimero de escolas particulares, tendéncia que se acentuaria a partir da década de 1860 até a
de 1880. Também chamou a atencdo para a presenca de alunos pobres que frequentavam

gratuitamente muitos desses estabelecimentos. 22

Tratando dos colégios particulares, Justiniano da Rocha os descreveu como escolas
diferenciadas. Segundo €ele, tais instituicdes de ensino: jA ndo adotavam mais 0 método
lancasteriano, da memorizacdo e repeticdo, preferindo a reflexdo e o raciocinio; mantinham
alunos internos, motivo de condenada “promiscuidade’; nelas a quantidade e o nivel socia
dos alunos, provavelmente, exigiam servicos domeésticos de qualidade, dos quais se reclamava
gue os escravos ndo davam conta. Cabe destacar que essas escolas, entdo comuns

principalmente nas capitais das provincias, eram voltadas para a educacdo dos filhos das elites

% segundo Primitivo Moacyr, Justiniano da Rocha apresentou um elenco de sugestdes para a solugéo desses
problemas que seriam incorporadas a Reforma da | nstrugdo Publica decretada em 1854, pelo entdo Ministro
do Império, o consdheiro Pedreira do Couto Ferraz. Primitivo Moacyr, apud Freire, op. cit., p. 89-90.
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e das pessoas de mais recursos. A sua proliferacdo sugere que deviam dar aos seus
proprietérios, além de prestigio social, um retorno financeiro melhor do que o de mestre-
escola pago pelos cofres publicos. Além disso, na medida em que o poder publico ndo dava
conta de ampliar o nimero de escolas, sua disseminacéo estava de acordo com o principio
liberal que a proépria lei sancionava, permitindo que qualquer cidaddo idbneo estabelecesse

sua escola, apenas submetendo-a a fiscalizagdo do Estado. %

Esses colégios podiam ser propriedade pessoal, geramente de algum professor
conceituado e que dispunha de recursos para instalar e dirigir seu préprio estabelecimento de
ensino. Ou entdo, eram mantidos por ingtituicdes filantropicas, sob a direcéo de congregacoes
religiosas. Os primeiros as vezes admitiam gratuitamente alunos pobres. Os filantrépicos,
destinados a acolher criangas Orfas ou desamparadas, costumavam manter também alunos,
principalmente alunas, pensionistas e semi-pensionistas, medida que contribuia para sua
manutencdo. E, surpreendentemente, podiam até acolher criancas escravas ou filhas de
escravos, a exemplo da Casa da Providéncia, mantida pela Associacdo das Senhoras da
Caridade em Salvador, da qual se falara adiante.

Também em 1851, a Secretaria dos Negocios do Império encarregou Antonio
Gongalves Dias da “missd0” de examinar “com o maior cuidado” todos os “estabelecimentos
destinados ao ensino e educacéo da mocidade, sejam publicos ou particulares, com excecao
somente da Academia Juridica de Olinda e da Escola de Medicina da Bahia’. Essa
investigacdo foi dirigida para as principais Provincias do Norte, assm compreendidas as do
Para, Maranhdo, Ceard, Rio Grande [do Norte], Paraiba, Pernambuco e Bahia, devendo
apontar, em detalhes e sem nada omitir, a real Situacdo do ensino e da educacdo naquelas
provincias. Cabia-lhe, também, subsidiar 0 governo a tomar providéncias para promover o seu
melhoramento e progresso, propondo medidas que julgasse necessarias para esse fim. Seu
relatorio, apresentado um ano depois, traca um panorama muito rico da instrucdo naquelas
regides, o qual ndo era muito distinto, como afirma o proprio autor, do que ocorria no restante

do pais. A ele recorreremos outras vezes, mas agora interessa apresentar uma recomendacao

% A preocupacéo de Justiniano da Rocha com o niimero de escolas particulares provavelmente se justificava
pela proporcéo dessas em relacdo as escolas publicas, indicando a deficiéncia do Estado no cuidado com a
educacdo popular, o que ndo parece ter melhorado com o tempo. Quase duas décadas depois, um relatorio do
conselheiro Paulino José Soares de Souza sobre a situagdo do ensino no pais indicava que havia 969 escolas
particulares e 2 567 escolas publicas primérias em todas as provincias, enquanto no ensino secundario a
relacdo era de 378 particulares para 104 publicos. Apesar da caréncia de dados estatisticos sobre o ensino
nesse periodo, esses nimeros , embora incompletos e aparentemente incoerentes com relacdo a algumas
provincias, ddo uma idéa aproximada do quadro da instruggo publica e particular no Brasil naquel e periodo.
Ver José Ricardo Pires de Almeida. Instrucdo publica no Brasil (1500-1889): histéria elegidacao. Traducdo
de Anténio Chizzotti. Sdo Paulo: EDUC, 2000. p. 120.
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expressa feita por Goncalves Dias a respeito da situacdo do escravo frente a educacéo. Nesse

sentido, afirmava no seu relatério;

Concluirel fazendo observar que duas grandes classes da nossa populacdo n&o
recebem ensino, nem educac@o alguma — os indios e os escravos. No antigo
regime era costume criarem-se cadeiras primérias nas localidades, em que se
estabel eciam indios novamente convertidos. Se nos ndo convém ir procurar Novos
indios as florestas para converter e civilizar, nem mesmo olharmos de perto para a
instrucdo dos aldeados, € de necessidade atendermos a0 menos a essa outra classe,
gue entremeada com a populagdo livre, tem sobre a uma agdo desmoralizadora,

que ndo procuramos remediar. *°

Considerando uma questdo de conveniéncia proporcionar ou ndo educacdo aos indios,
Dias defendia a necessidade de estendé-la a outra “grande classe’, a dos escravos, sobretudo

por reconhecer sua influéncia perniciosa sobre a sociedade de entdo. Por isso, recomendava:

Quero crer perigoso dar-se-lhe instrucéo; mas por que ndo se ha de dar uma
educacdo moral e religiosa? N80 serd necessario preparé-los com muita
antecedéncia para um novo estado a ver se evitamos perturbacfes sociais, que
semehantes atos tém produzido em outras partes, ou quando o reivindicam por
meios violentos — ou quando o governo imprudentemente generoso os surpreende
com um dom intempestivo? Centenas de escravos existem por esses sertdes, aos
quais se falta com as nogdes as mais simplices da religido e do dever, e que ndo
sabem ou ndo compreendem os mandamentos de Deus. Educéa-los, além de ser um
dever religioso, € um dever social, por que a devassiddo de costumes, que neles
presenciamos, serd um invencivel obstédculo da educacdo da mocidade. [énfases

nossag]. *

O relatorio de Goncgalves Dias certamente revela ndo sO 0 seu pensamento, mas
também o da maior parte da sociedade da época, inclusive o de autoridades do governo, que
viam o escravo como elemento corruptor da “mocidade’, e potenciamente perigoso porque

era “naturalmente” embrutecido pela condicdo do cativeiro. Pensamento que persistiu até a

% Dias, apud Almeida, Histéria da Instrugéo..., op. cit., p. 336-375.
3 1d., ibd.,. p. 336-375.
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Abolicdo e, sob certos aspectos, mesmo apos o fim do escravismo. Por outro lado, a proposta
de educar para regenerar nos leva a indagar sobre o que foi feito, ou porque deixou de ser
feito, no sentido de proporcionar educagdo aos escravos e, por extensdo, aos libertos. Além
disso, deixa no ar a questdo de como teriam reagido esses sujeitos quando, de uma forma ou
de outra, perceberam a existéncia dos debates gue inevitavelmente ocorriam em torno de tais

proposicoes.

Observe-se que a preocupacdo de Gongalves Dias com relacdo aos escravos ndo era so
por representarem um perigo para a manutencdo da “mora” e dos “bons costumes’ da
populacdo livre, mas por congtituirem uma ameaca a estabilidade social em decorréncia dos
processos de conquista da liberdade. Processos que, violentos ou pacificos, tendiam a se
avolumar e culminariam no previsto, mesmo gue julgado remoto, fim da escraviddo. Portanto,
era necessario fazé-los aprender a ser livres, “civilizando-os’ através da educacéo para que
pudessem conviver na sociedade sem corrompé-la com a sua propalada “devassidao de
costumes’.

Apesar do foco da sua inquietacdo ser os escravos, deduz-se que, implicitamente, ela
se estendia aos libertos, como Dias mesmo sugere ao propor que os cativos fossem preparados
para “um novo estado”, ou sgja, 0 estado de liberdade que agueles ja gozavam. Era preciso
gue o Governo se antecipasse em dar educacdo as criancas escravas, € mesmo aos escravos
adultos, flexibilizando a legidacdo que até entdo excluira do direito de freqlentar a escola
publica esse imenso contingente de potenciais futuros cidaddos. Quanto aos libertos crioulos,
reconhecidos como cidaddos brasileiros desde a Congtituicdo de 1824 e como ta aptos a
usufruirem desse direito, motivos que iam das proprias condi¢bes de sobrevivéncia a pouca
disponibilidade de escolas deviam dificultar-lhes 0 acesso que a Lel ndo impedia. De todo
modo, libertos sem instrucéo ndo eram excecdes que chamassem a atencdo em uma sociedade

cuja populacdo livre era também predominantemente analfabeta.

Goncalves Dias deixa claro que sua preocupacdo ndo era dar instrucéo, para ele uma
arma perigosa se colocada nas maos do escravo. Importante e necessario era dar-lhe uma
educacdo moral e religiosa, essa Sm capaz de conform&lo a uma existéncia socia
determinada em ultima instancia ndo pela igualdade de direitos e oportunidades, mas pela
permanéncia das desigualdades e privilégios, garantidos por uma formagdo que rejeitasse o
conflito como meio de superé-los. Ora, tornar possivel essa educacdo deixara de ser apenas

um dever religioso para se tornar um “dever social” de proporcionar aos escravos uma
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educacdo escolar minima, como fora dada aos indios acolhidos nas escolas das ordens

religiosas onde aprendiam, além da religido, as primeiras letras.

Dias sugere que a acdo regeneradora da educacdo deveria se estender a todas as
classes, inclusive aos escravos, sem 0 que a propria “classe livre” também ndo se recuperaria
da influéncia perniciosa da escraviddo, ou melhor, do escravo. Ainda segundo ele, para ser
alcancado esse objetivo era preciso encarar como um dever religioso a obrigacéo de buscar e
proporcionar educacdo, 0 que sO seria realizavel por um acordo entre o pai, 0 pastor e o

mestre, significando a unido da familia, da escola e dalgreja.

Infelizmente Goncgalves Dias ndo esclarece em seu relatério por que considerava
perigoso dar instrucéo aos escravos. Deduzimos que esteja de acordo com a idéia corrente na
sociedade brasileira do século X1X sobre qual seria a utilidade e a quem se destinavam a
educacdo e a instrucéo. Essa destinacdo estava intimamente ligada as proprias concepcdes de
educacdo e instrucdo entdo vigentes. Estudando os projetos e reformas educacionais na Corte,
no contexto do processo de abolicdo da escraviddo, Alessandra Frota Martinez discute as
interpretacbes da época sobre 0 que era educar e instruir e indica os seus diferentes

significados:

A diferenca entre os termos educacdo e instrugdo foi estabelecida, em grande parte,
pea leitura das Reformas francesas, por sua vez apoiadas em Condorcet. Segundo
ele, educacdo sereferia aos sentimentos religiosos e morais cuja transmissdo deveria
ser reservada as familias e, instrug&o era o conjunto de conhecimentos que o Estado
deveria proporcionar aos cidaddos. No entanto, no Império brasileiro, tal distin¢do
ndo parece ter se imposto de fato, 0 que mais uma vez revela as apropriacoes e
redefinigdes dos conceitos estrangeiros em funcéo da realidade local. *

Partindo dessas consideracfes, entende-se por que Gongalves Dias propunha para os
escravos uma educacdo moral e religiosa, e ndo a instrugdo. Provavelmente, entendia essa
educacdo como eminentemente formadora do caréter, preparando o individuo para adequar-se
a0 lugar socia a que estivesse previamente destinado ou aos limites e condicionantes de uma
permissivel ascensdo, aprendendo os bons costumes, a disciplina e o controle dos impulsos e

das paixdes. Quanto a instrucdo deduz-se que, sendo “um conjunto de conhecimentos’ que se

% Martinez. Educar e Ingtruir: a instrugéo..., op. cit., 1997.p. 25.
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adquire e cuja responsabilidade pela transmissdo deve ser assumida pelo Estado, refere-se ao
aprendizado de acBes e préticas especificas voltadas principamente para uma atividade
intelectual ou mecanica que resulte em trabalho e producdo. Na verdade os dois conceitos
mais se confundem do que se distinguem, sendo mutuamente complementares. A respeito dos

conceitos de educacdo e instrucéo afirmava-se, na década de 80 do século X1X:

Instrucdo exprime a ciéncia mais vulgar, o que se aprende nas escolas. Difere a
educacdo da instrucdo, sendo que a primeirainclui aidéia do bom emprego e uso da
segunda: pode pois haver instrugdo com mé educacéo, se o saber ndo € real cado por
boas maneiras e bons costumes.

O fim da educacdo é desenvolver as faculdades morais, enquanto a instrugéo visa
enriquecer as faculdades intelectivas. N&o obstante, instru¢do e educacdo se
confundem na prética freqUentemente; todavia é importante extrema-las. Ora, sO
mediante a inteligéncia os principios se estabelecem. Concorre pois ainstrugdo para
a educacio, tanto como a educagio para ainstrugéo.*®

A educacdo buscaria 0 desenvolvimento integral do individuo, “tendo em vista a sua
perfeicdo, a sua felicidade e o seu destino social”. Da boa educacdo resultaria “o progresso, as
tendéncias Utels ao individuo, a compressdo dos ingtintos’. Ja a instrugdo significaria um
saber adquirido e estaria relacionada a educacdo intelectual. Mas por que seria perigoso
proporcionar instrucdo aos escravos? Qual o risco de desenvolver-lhes a capacidade
intelectual? A resposta mais provavel, talvez 6bvia, seria que para Goncalves Dias e a maior
parte da sociedade da época, a instrucdo conduziria 0 escravo a0 questionamento e
consequentemente a insubmissdo ao cativeiro, bem como a busca consciente pela liberdade

através de meios racionalmente articulados, o que, evidentemente, ndo se desgjava.

Ao determinar uma investigacdo minuciosa da instrucdo publica nas Provincias do
Norte 0 governo Imperial procurava demonstrar uma real preocupacdo com o futuro da
educacdo nacional, convencido de que o progresso do pais dependia inevitavelmente das
novas geracoes e da disponibilidade e qualidade do ensino que deveriam receber. Certamente
néo fazia parte desta “mocidade” a qual o Império interessava educar o grande contingente de

criancgas e jovens escravos. No entanto, seguindo as instrucdes que lhe determinavam propor

% E. M. Campagne. Dicionario Universal de Educac&o e Ensino. Traducio de Camilo Castello Branco. Porto:
Casa Editora Lugan & Genelioux, 1886.
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todas as medidas que lhe parecessem necessarias para garantir a melhor educacdo da
mocidade livre, Goncalves Dias aproveitou para, a0 modo de conclusdo, apontar a
necessidade e urgéncia de também ser educada aquela “outra classe”, a dos escravos. Para ele
de nada adiantaria melhorar a educacdo da classe livre se 0s escravos ndo fossem

“reabilitados moralmente”.

Era o comego da década de 1850 e acabara de ser aprovada a nova lei de repressio ao
trafico transatlantico que, enfim, se faria cumprir. Bloqueada a principal fonte de suprimento
e renovagdo da mdo-de-obra escrava, o fim da escraviddo passou a ser tido como certo. A
Abolicdo era apenas uma questdo de tempo, convenientemente gustado aos interesses
escravocratas, enquanto se discutia uma outra solucéo para a presumida falta de bracos para o
trabalho que ela provocaria. Parece evidente que uma dessas solucdes, talvez menos discutida,
mas Ndo menos importante que as outras, passava pela educacdo e instrucéo dos ex-escravos.

O relatdrio de Gongalves Dias sinaliza nesta direcéo.

O processo de abolicdo da escraviddo esteve de fato intimamente ligado a discusséo
das questdes referentes a instrugdo. A extingdo do trabalho escravo e a universalizagdo do
trabalho livre exigiam um outro posicionamento frente as novas formas de relacionamento
entre os sujeitos envolvidos neste mundo do trabalho. Essas questfes, que ainda ndo se
colocavam, sendo restritamente, quando da primeira Constituicdo brasileira, comecaram a
ganhar forca na década de 1850. Ampliaram-se, entdo, as discussdes em torno da instrucéo
priméria e da educacdo popular que conduziram as Reformas nesse campo. Uma das mais

importantes foi a do Ministro Couto Ferraz.

A Reforma Couto Ferraz, como ficou conhecido o Decreto n°. 1331A, de 17 de
fevereiro de 1854, aprovou o regulamento que reformava o0 ensino primério e secundario do
municipio da Corte. Como ja foi comentado, incorporou varias sugestdes do relatério de
Justiniano da Rocha, de 1851. Mais que isso, aterou o carater descentralizador do sistema
educacional, vigente desde o Ato Adicional de 1834, ao interferir no ambito do ensino

provincial. ** Sobre suaimportancia neste e em outros aspectos, Freire comenta:

Apesar de anunciar que é um regulamento da instrucdo publica priméria e

secundéria do Municipio da Corte, ao analisar este ato legal concluimos que ele

3 PBrasil. Decreton®. 1 331 A, de 17 de fevereiro de 1854. Colegéo de Leis do Império do Brasil de 1854, Tomo
XV, Parte 1.



24

extrapolou seus limites e que, na verdade, tratava-se de um codigo pretendendo
estabel ecer normas de validade nacional, desde que determinava competéncias neste
espaco ao representante do governo central, o inspetor geral.

[...], determinava regras de equivaléncia destes ensinos [primario e secundario das
provincias] ao ensino do Municipio Neutro. [...]; em cada paréquia deveria existir
uma escola primaria de 1° grau para cada sexo; 0 ensino de 1° grau era obrigatério
para meninos maiores de sete anos, e seus pais, tutores, curadores ou protetores
seriam multados se tivessem em sua companhia tais criancas, sem impedimento
fisco ou moral; [...] Estas medidas evidenciam uma clara manifestacdo da
interferéncia do Poder Central na educacdo das provincias (particular ou publica) e
nas particulares da Corte. Podemos vislumbrar aqui, ainda muito débil, o primeiro

sinal de unificagdo do ensino primério no Brasil, [..].*

Ha um ponto importante a ser considerado na Reforma Couto Ferraz: o seu artigo 69
proibia explicitamente a admissdo de escravos nas escolas publicas. A reiteracdo, nesta
Reforma, da interdicdo dos escravos a escola publica presente na legislagcdo sobre a instrucdo
na primeira metade do Oitocentos, seguiu rumo diferente das recomendacOes feitas apenas
dois anos antes ao governo Imperial por Anténio Gongalves Dias. Além dos escravos, 0
artigo 69 também incluia nessa interdicdo os que padecessem de moléstias contagiosas e 0s
gue ndo fossem vacinados. Na mesma época, foram criados no Rio de Janeiro o Ingtituto dos

Cegos, em 1854, e o Instituto dos Surdos-mudos, em 1856.

A exclusio dos escravos determinada pela lei poderia ter muitas razoes, até
reconhecidas e aceitas pela sociedade brasileira escravista e elitista da época. Mas é inegavel
a forca simbdlica, para o imaginario social de entdo, dessa equivaléncia patologica subjacente
gue se estabelecia entre escravidao e doenca, por conseguinte entre escravos e doentes, vistos
similarmente como incapacitados ou perigosos. Escravos, que eram “surdos-mudos’ de
instrucdo deveriam continuar como tal. Por serem escravos, o “ma” da escraviddo os tornava
“naturalmente” menos regeneraveis do que todos os ditos cidadéos livres, até mesmo aqueles

naturalmente limitados.

Trés décadas apos a Carta de 1824, o Decreto da Reforma Couto Ferraz, enquanto
instrumento legal regulador do compromisso da Congtituicdo Imperial de dar instrucéo a
todos os cidaddos, nada sequiestrava aos escravos quando lhes interditava o acesso a escola

publica. Na prética, apenas reiterava o espirito da Lei, o preceito constitucional entéo vigente

% Paramaioresinformacdes sobre a Reforma Couto Ferraz, ver Ana Maria Freire, op. cit.
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gue, subliminarmente, negava ao escravo o estatuto da cidadania. Ora, uma vez que a Carta de
1824 determinava, no seu artigo 6°, que eram cidaddos brasileiros os que no Brasil tivessem
nascido, quer fossem ingénuos ou libertos, deduz-se dessa afirmativa congtitucional que a
cidadania de direito e seu pleno gozo teriam como premissa a liberdade, ser um sujeito livre.
Isso implica que, uma vez admitida a existéncia de libertos, teoricamente “cidaddos’,
também existiam escravos, embora omitidos do texto. Brasileiros porque no Brasil nasceram,

porém ndo-cidadaos.

Insistimos na abordagem dessa questéo — a auséncia de referéncia direta a escravidéo e
ao escravo na Constituicdo de 1824 — ja bastante discutida na historiografia, por considera-la
importante como evidéncia do implicito que se instaura na regulagcdo e nas préticas cotidianas
das relaces, individuais ou coletivas, entre os sujeitos imersos na sociedade brasileira
escravista pré-abolicdo. Sociedade que insistira em “herdar” tracos desse cardter escravista

apos o 13 de Maio, apesar do liberalismo proclamado por grande parte das suas €lites.

A educacdo, como pensada pelo liberalismo ilustrado, era um direito inerente ao
individuo, necessaria a sua emancipacdo. Para o pensamento liberal brasileiro das Ultimas
décadas do século XIX, a educacdo e a instrucdo eram consideradas como uma demanda da
Situacdo socia, politica e econdbmica vigente que precisava ser atendida para que essa mesma
Stuacdo pudesse ser adterada, sob controle. Ou sga, a fim de serem atingidos sem
perturbagbes determinados objetivos declarados de interesse geral, a exemplo da
modernizacdo do pais e sua inser¢do na nova ordem econémica mundial. A medida que se
atendesse a demanda por educacdo, solucionavam-se os problemas, superava-se 0 atraso do
pais em relacdo ao mundo dito civilizado. Tudo isso gragas ao crescimento intelectual e moral

gue a educacdo e ainstrucdo proporcionariam aos homens.

Vera Teresa Vademarin prop8e que as caracteristicas do liberalismo que se efetivava
no Brasil, nas Ultimas décadas do século XIX, podem ser delineadas a partir do
“encaminhamento das questdes mais significativas do periodo”, porque “estabelecem os
parametros para a cidadania, para a participacdo no poder politico e para a organizacéo social
do trabalho”. Entre aquelas questdes estariam “a escravidado, a reforma do processo eleitora e

acriacdo de uma estrutura educaciona” . *°

O momento histérico era particularmente dificil porque a grande lavoura se via numa

% VeraTeresaVademarim. O liberalismo Demiurgo: estudo sobre a reforma educacional projetada nos
Pareceres de Rui Barbosa. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2000. p. 49.
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encruzilhada sem saida a vista. De um lado, a libertagcdo do ventre escravo, consumada em
1871, acabara com 0s sonhos escravistas de que a escraviddo poderia ser mantida por muitos
anos ainda; de outro, a experiéncia com a imigracdo européia, principalmente pelo sistema de
parceria, ndo se mostrara até entdo aceitdvel ou viavel a agricultores endividados e
acostumados a conduzir seus negdcios na base da coercéo. Restava a importacéo de coolies,
logo muito combatida. Ou o emprego mais efetivo do trabalhador nacional e do liberto,
inclusive dos ingénuos resultantes da lei de 1871, o que sO poderia acontecer se uns e outros,
livres do chicote senhorial, passassem a ver no trabalho o corolério natural do seu estado de
liberdade.

N&o é surpreendente, portanto, que na década de 1870, a discusséo sobre 0 problema
dainstrucdo no Brasil tenha se ampliado muito. Além dos relatorios criticos dos Ministros do
Império e das autoridades provinciais, freqlentes a partir do anos 1850, o tema se tornou mais
presente na imprensa e nos discursos parlamentares, embora a esse interesse nao
correspondessem avangos nas solugdes.®” Os dados mostravam a precariedade do ensino em
todo o pais e exigiam providéncias imediatas que pudessem melhorar as suas condicdes e 0
acesso da populacdo a escola. Em 1872, dos quase dez milhGes de habitantes 84,2% eram
analfabetos. As “reformas da instrugdo” eram tentativas de remediar essa situacéo. Ainda em
1870, no seu relatério ao Parlamento, o Ministro do Império, Conselheiro Paulino de Souza

afirmava:

E com verdadeira mégoa que me vejo obrigado a confessar que em poucos paises a
instrucdo publica se achara em circunstancias t&o pouco lisonjeiras como no Brasil.
[...] Em algumas provincias ainstrucdo publica mostra-se em grande atraso; [...] Em
poucas é sensivel o progresso; em nenhuma satisfaz 0 seu estado pelo nimero e
exceléncia dos estabelecimentos de ensino, pela freqiiéncia e aproveitamento dos
alunos, pela vocagdo para o magistério, pelo zelo e dedicagdo dos professores, pelo

fervor dos pais em dar aos filhos a precisa educagéo intelectual, [...]. *

Referindo-se as tentativas de melhorar a instrugdo nas provincias recorrendo a
freglientes reformas, Paulino de Souza criticava-as por constatar que tais reformas se

limitavam a organizacdo do ensino, mas ndo promoviam a sua disseminagdo e ndo buscavam

37 vademarim, op. cit., p. 62.
% Hermes, “Cem anos de ensino primério: 1826-1926”. in Congresso. Camara dos Deputados. Livro do
Centenéarrio Brasilia, 2003. p. 472-73.
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garantir sua qualidade nem torna-lo atraente aos alunos, fiscalizando os encarregados da sua
distribuicdo. Para suprir as deficiéncias das provincias no campo educacional, sugeria a
intervencéo do governo central, criando, mantendo e dirigindo estabelecimentos de instrucéo
publica nas mesmas, custeadas pelos cofres do Estado. Porém tudo isto ficou “no desgo,

segundo aregra’. *°

A preocupacdo com a educacdo dos libertos juntara-se a importancia atribuida a
educacdo popular. Conforme Alessandra F. Martinez, em discurso proferido em 1873 o
Conselheiro Affonso Celso ja alertava para a necessidade dessa educacdo como meio de
evitar 0 aumento de brasileiros que “vegetavam na ignorancia e na miséria’, e defendia a
adocdo da obrigatoriedade do ensino primario, sem a qual 0s responsaveis por criangas e

libertos ndo cuidariam da suainstrugdo.

Em 1878, esse quadro permanecia virtualmente inalterado, pois a questdo da instrugao,
apesar de presente no discurso das €lites politicas e letradas, pouco ou nada avancara na
pratica. Foi nesse cenério, no qual a reforma educacional passa a ser apontada como solucéo,
uma vez que iria estabelecer um sistema de ensino que qudificaria “para o voto e para o
trabalho”, que o Ministro Ledncio de Carvaho iniciou a série de intervences no sistema de
ensino que iriam ficar conhecidas com 0 seu nome, procurando colocar em prética os
principios liberais que adotava. Segundo Vademarim, as propostas de reforma na verdade
revelam, na intencdo, a face liberal da €elite brasileira, enquanto na execucédo revelam sua face

conservadora.**

A Reforma Lebncio de Carvalho foi certamente a mais importante e a de maior
impacto no Império, repercutindo por todo o inicio do periodo republicano. Congtituiu-se na
verdade de uma série de decretos, dos quais 0 de n°. 7.247, de 19 de abril de 1879, logo
denominado de “Decreto do Ensino Livre”, foi 0 que teve maior repercusséo, por razdes que
comentaremos adiante. Embora a competéncia da Reforma Lebncio de Carvalho se limitasse,
no caso do ensino primério e secundario, ao municipio da Corte, deveria ela servir de modelo
para reformas educacionais nas demais provincias do Império. Seguia, neste particular, a
tendéncia centralizadora do governo Imperial, em oposicdo ao carater descentralizador que
tivera o Ato Adiciona. No ambito educacional, essa tendéncia centralizadora ja se revelara na

Reforma Couto Ferraz, e parece ter sido aceita sem embaragos pelas provincias, pois o

*Hermes, op. cit., p. 475.
“0 Martinez, op. cit., p. 38.
“L Valdemarin, op. cit., p. 48-50.
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modelo de educacdo proposto a partir da Corte ndo destoava das posicdes ideoldgicas e dos
interesses locais. Veremos que, no caso da provincia da Bahia, essa também foi aregra, tanto

para a Reforma Couto Ferraz como para a Reforma Ledncio de Carvalho.

Carlos Ledncio de Carvalho era professor da Faculdade de Direito de Sdo Paulo, e
participara ativamente da politica nessa provincia, sendo integrante do grupo dos republicanos
ligados as atividades educacionais. Foi membro da Sociedade Propagadora da Instrucéo
Popular, gue reunia liberais e republicanos, e que deu origem nos anos 1880 ao Liceu de
Artes e Oficios, do qual foi diretor, tendo antes assumido a pasta dos Negdcios do Império de
janeiro de 1878 a marco de 1880.%

Ledncio de Carvalho foi nomeado Ministro dos Negécios do Império por Jodo Lins
Vieira Cansansdo Sinimbu, Presidente do Conselho de Ministros quando o Partido Liberal
assumiu o poder, no inicio de 1878. Era da competéncia deste Ministério 0s assuntos relativos
a Instrucdo Publica. Ao assumir a pasta logo deu inicio as reformas do ensino na Corte,
aterando o regulamento do Imperial Colégio Pedro Il, através do Decreto n° 6 884, de 20 de
abril de 1878. Esse Decreto introduzia as matriculas parceladas e abolia a obrigatoriedade do
ensino religioso, embora exigisse exame “do catecismo da diocese” para os aunos catolicos;
tornava livre a freqiiéncia do externato, contanto que o aluno tivesse a idade exigida para as
aulas que quisesse freguentar, ou sga, tivesse um ano a mais ou a menos do limite
estabelecido para a aula do ano anterior. ** Por outro lado, quando tratava da admissio de
alunos, esse Decreto ndo fazia quaisquer restricdes aos “ingénuos’ e libertos, tanto que

surpreendentemente apenas determinava:

Art. 11. Para admissdo a matricula do 1° ano é necessario:
1°. Ter mais de onze e menos de 15 nos de idade;

2°. Mostrar-se habilitado, mediante exame, em leitura, escrita, gramética
portuguesa, aritmética até fragdes inclusive, sistema métrico decimal, elementos de
geografia, nogBes dos objetos e instrucdo moral. Os aunos catdlicos deverdo ainda

prestar exame do catecismo da diocese.

Art. 16. E permitido a qualquer pessoa fregiientar somente uma ou mais aulas do

externato[...]. *

“2 Azevedo, apud Nunes, op. cit. p. 181. Valdemarim, op. cit. p. 62.

* Maria Lucia Spedo Hilsdorf. Histéria da educacdo brasileira: leituras. S3o Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 2005. Nunes, op. cit., p. 181.

“ Brasil, Decreto 6 884 de 20/04/1878. Colegéo de Leis do Império do Brazil de 1878. Tomo XLI. Rio de
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Outro importante Decreto de Ledncio de Carvalho foi o de n°. 7031 A, de seis de
setembro de 1878, que criou cursos noturnos de ensino elementar nas escolas publicas
primérias de 1° grau para adultos, assm considerados os alunos maiores de 14 anos, do sexo
masculino, analfabetos. Em cada escola publica de instrugdo primaria do municipio da Corte
deveria ser ingtalado um desses cursos, nos quais seriam ensinadas pelos mesmos professores

as mesmas matérias das escolas diurnas de grau equivalente.

Esses cursos noturnos eram destinados a livres ou libertos, que neles poderiam se
matricular a qualquer tempo, conforme o Art. 5°. Teriam duas horas de aula por noite, de
outubro a marco (veréo), e trés horas de abril a setembro (inverno). As normas disciplinares
eram rigorosas, garantidas por um também rigoroso esguema de punicdes e recompensas. Os
alunos deviam “guardar 0 maior sossego” e respeitar quem circulasse no recinto e nas
proximidades da escola. As transgressdes poderiam ser punidas com a expulsdo. Em caso de
desobediéncia aos professores, poderia ser solicitada até a intervencéo da autoridade policial.
Além das normas disciplinares, nota-se 0 sentido de controle sobre essa categoria diferenciada
de alunos — os libertos principalmente - desde a matricula, que sO seria efetivada mediante
apresentacdo de uma guia emitida pelos Delegados da Instrucéo Publica na qual constasse,

aém de outros dados, a profissio e residéncia do matriculando. *

E importante destacar que esse decreto nd@o proibia explicitamente os escravos de
freglentar os cursos noturnos para adultos. Essa omissdo com relagdo ao “elemento servil”,
caracteristica dos decretos anteriores, aqui ndo parece apenas querer evitar a reiteracao
desnecessaria do que ja era negado por outros atos do governo, mas sugerir a necessidade de
se prover a educacdo ao “elemento servil”, questdo que ja vinha sendo levantada por
intelectuais e politicos, a exemplo de Goncaves Dias e Jodo Alfredo, ja citados
anteriormente. Por isso, chama atencdo a referéncia explicita a franquia destes cursos
noturnos para os libertos, o que, potencialmente, eram todos os escravos de entdo. O cuidado
em se referir ao liberto certamente confirma a dificuldade de acesso dessa categoria a

educacdo, se ndo pelas leis, ab menos por outras formas de obstaculo. Sugere também uma

Janeiro; Typographia Nacional, 1879. N@o queremos dizer que com essa omissdo 0 Decreto 6 884
pretendesse abrir as portas do Imperial Colégio a “ingénuos’ e a libertos, ou seus filhos, sendo o Pedro Il
reconhecidamente elitista. O que sugerimos é que havia uma sensibilidade de Ledncio de Carvalho para as
guestdes decorrentes das mudancas nas relagfes escravistas, desde a crescente intervencdo do Estado nessa
esfera até a previsibilidade do fim da propria escraviddo. Ao que parece, atento a essas transformacdes, ele
percebia a necessidade de promover a instrugdo desse contingente egresso da escraviddo, suprimindo os
entraves legais ao seu acesso a escola.

Colecdo de Leis do Império do Brazil de 1878. Tomo XLI. Rio de Janeiro: Typographia Nacional, 1879;
Freire, op.cit., p. 95.
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nova politica do Estado, gracas ao pensamento liberal do seu Ministro, de incentivo a procura

espontanea dos libertos por instrugdo. Tanto é assim que 0 Decreto 7 031 estabelecia:

Art. 42. Terdo direito de preferéncia aos lugares de serventes, guardas, continuos,
correios, ajudantes de porteiro, porteiros das reparti ¢des e estabel ecimentos publicos
e outros empregos de igual categoria os cidaddos que, reunindo os demais
requisitos precisos, apresentarem notas de aprovacgédo plena obtida nos exames

finais de algum curso puiblico de instrugéo priméria de adultos [destagues nossos). “°

Ou sgja, ndo se tratava apenas de buscar com a educagdo promover 0 progresso e a
modernizacdo do Pais. Declarava-se que ela era um meio de ascensdo socia para as classes
inferiores através, entre outros, do acesso ao emprego publico, antes privilégio de uns poucos
apaniguados. Essa proposicéo é significativa, pois o decreto ndo fazia ao individuo uma vaga
promessa de aperfeicoamento moral, mas uma proposta objetiva de crescer, socia e
economicamente, conseguindo um trabalho melhor do que o trabalho bracal desqualificado,
ou até o das artes mecanicas. um “emprego de categoria’ na burocracia estatal, mesmo que
em posicdo subalterna. Abria uma brecha que viria a ser uma das vias de inser¢do no mercado
de trabalho que 0s ex-escravos — portanto negros e mesticos — e principamente seus

descendentes, iriam explorar, ndo obstante as restricdes que enfrentariam nesse particular.

Apesar da teia de significados que a expressao “os demais requisitos precisos’ pudesse
conter, o pensamento liberal no qual se inspirara 0 Decreto garantia que as dificuldades
individuais, mesmo advindas da origem e da “raca’, ndo eram mais intransponiveis, pois a Lei
declarava que as possibilidades de ascensdo dependiam do mérito de cada um, do seu esforco
recompensavel para atingir uma condicdo superior a da sua origem, embora outros
“requisitos’ continuassem determinantes. Para os libertos dos cursos noturnos as barreiras
surgiam ainda na escola, ndo sO em submeter-se a disciplina como gragas a0 sistema de
premiacdes e exames classificatorios, que estabeleciam um regime de dedicaco intenso para

garantir a aprovagdo plena nas provas escrita e ora, e nas notas de aplicacdo e

“ Brasil, Decreto 7 031. Colecdo de Leis do Império do Brazil de 1878. Tomo XLI. Rio de Janeiro:
Typographia Nacional, 1879. Os regulamentos da instrucdo publica para os exames finais nos diferentes
cursos classificavam os alunos concluintes como “reprovados’ quando a maioria ou totalidade da banca de
examinadores ndo indicasse a aprovacdo; “aprovado simplesmente’, pela maioria da banca; “aprovado
plenamente”’, por unanimidade de votos; e “aprovado com distingdo”, quando além da unanimidade de votos
favoréaveis tivesse obtido notas méximas natotalidade das provas. (Conforme Decreto 1331 A, de 17/02/1854
e Decreto 7991, de 05/02/1881).
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comportamento. *’

Dando prosseguimento ao seu plano de reformas, Ledncio de Carvalho baixou em 19
de abril de 1879 o Decreto n°. 7247, até hoje conhecido como “Decreto do Ensino Livre’. De
pronto, seu artigo 1° estabelecia 0 prop0sito que o caracterizaria — a liberdade de ensino — e
que daria margem a muitas interpretagBes e ampla discussio.”® A esse respeito Valdemarin

afirma que tal artigo tinha como objetivo:

[...] efetivar umadiretriz liberal muito clara: abrir a possibilidade de ensinar atodos
agueles que se sentirem habilitados, sem dependéncia de provas oficiais de
capacidade ou de prévia autorizagdo, permitir a livre exposicdo de idéias e de

métodos de ensino, advogando que o Estado néo deve monopolizar o saber e que a

opini&o publica é mais confidvel que o Estado para gjuizar a verdade cientifica. 49

Conforme Vademarin, com esta determinacdo de liberdade de ensino, 0 decreto
estaria formalizando “a presenca das idéias liberais fundamentando as reformas sociais
pretendidas’ através da educacdo, e explicitando “sua intencdo de incentivar cada vez mais a
abertura de escolas por particulares e de permitir o livre exercicio de pensamento”. No
entanto, dessa liberalidade com a iniciativa privada, pode-se deduzir também que o Estado se
reconhecia incapaz de ampliar a disponibilidade de escolas suficientes para atender as
necessidades minimas de escolarizacdo e consequentemente de modernizacdo do pais.
Tornando completamente livie o ensino particular, apenas submetendo-o a alguma
fiscalizacdo e definicdo curricular, Lebncio de Carvalho, com seu projeto liberal, pensava
suprir essa caréncia. Porém, como a garantia de haver escolas ndo necessariamente garantia a
presenca de alunos, o decreto também estabelecia a obrigatoriedade do ensino primério de 1°

grau e determinava:

4" A preocupagéo com a educacgo dos libertos juntou-se & importancia atribuida & educacio popular. Conforme
Alessandra F. Martinez, em discurso proferido em 1873 o Conselheiro Affonso Celso ja alertava para sua
necessidade como meio de evitar o aumento de brasileiros que “vegetavam na ignoréncia e na mis&ia’, e
defendia a adocdo da obrigatoriedade do ensino primério, sem a qual os responsaveis por criancas e libertos
n&o cuidariam da sua instrugdo. Martinez, op. cit., nota 71, p. 38.

O decreto 7 247 determinava, no seu Art. 1°.; “E completamente livre o ensino primério e secundério no
municipio da Corte e superior em todo o Império, salvo ainspecdo necesséria para garantir as condi¢es de
moralidade e higiene’. Brasil. Decreto n. 7 247 de 19/04/1879. Colecdo de Leis do Império do Brasil de
1879. Parte |, Tomo XXVI. Rio de Janeiro. Typographia Nacional. 1880. p. 196-213.

Valdemarim, op.cit., p. 64.

48

49
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Art. 2°. Até se mostrarem habilitados em todas as disciplinas que congtituem o
programa das escolas primérias do 1° grau, sdo obrigados a freqlenté-las, no
municipio da Corte, os individuos de um e outro sexo, de 7 a 14 anos de idade.

Esta obrigacdo ndo compreende 0s que seus pais, tutores ou protetores provarem que
recebem ainstrugdo conveniente em escolas particulares ou em suas préprias casas,
e os gque residirem a disténcia maior, da escola publica ou subsidiada mais proxima,

de um e meio quilémetro para os meninos e de um quilémetro para as meninas. *°

Admitindo-se por principio que a obrigatoriedade da escolarizagdo implica a sua
universalizacdo, e esta sO se concretiza pela disponibilidade de meios ao alcance dos
educandos em similaridade relativa de condicOes, parece ter sido este o principal objetivo do
Decreto: garantir a maxima ampliacdo do acesso a educacdo primaria, de modo que todos
pudessem obté-la, qualquer que fosse sua condicdo socia. Para tanto, coerente com 0s
principios do liberalismo, ndo sd garantia a participagdo e incentivava a criacdo de escolas
particulares, até subsidiando-as, como estimulava as iniciativas individuais que visassem
superar a total impossibilidade da criagdo de escolas, autorizando o ensino nas casas dos
proprios alunos. A tentativa de garantir 0 cumprimento da obrigatoriedade era o
estabelecimento de sancOes pecunidrias, expressas em multas com valores minimos e
maximos proporcionais, suponho, as condicdes do transgressor. Nem mesmo 0s mais pobres

estavam isentos dessas penalidades. Nesse sentido, ainda no artigo 2°, era determinado que:

§ 1° Todos agueles que, tendo em sua companhia meninos ou meninas nas
condigdes acima mencionadas, deixarem de matricul&-10s nas escolas publicas, ou
de proporcionar-lhes em estabel ecimentos particulares ou em suas casas a instrucéo
priméria do 1° grau, sgjam pais, maes, tutores ou protetores, ficam sujeitos a uma
multa de 20 a 100$000.

§ 3° Aos meninos pobres, cujos pais, tutores ou protetores justificarem
impossibilidade de prepara-los para a escola, sera fornecido vestuario decente e

simples, livros e mais objetos indispensaveis ao estudo. **

Entendemos que, ao adotar a generalidade nas determinacGes dos parégrafos acima

citados, Ledncio de Carvalho ampliava o alcance da obrigatoriedade a todas as categorias

0 Brasil. Decreto n. 7 247. de 19/4/1879. Coleczo de Leis do Império do Brasil de 1879. Parte | - Tomo XX VI.
Rio de Janeiro: Typographia Nacional, 1880. p. 197.
> d., p. 197.
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sociais, inclusive, mais uma vez, aos “ingénuos’ e aos libertos em idade escolar. Convém
lembrar que ao ser promulgado o “Decreto do Ensino Livre” eram transcorridos oito anos da
“Lei do Ventre Livre”, de 28 de setembro de 1871, que declarara livres os filhos de mulher
escrava nascidos a partir daquela data, criancas que passaram a ser definidas como
“ingénuos’. Note-se que, essas criancas ja comecavam a alcancar a idade prescrita como

obrigatoria para frequentar a escola, ou sgja, ter de 7 a 14 anos.

A educacdo dos ingénuos tornou-se matéria de discussdo a partir das diferentes
interpretacbes da Lel que libertava o ventre. Se o Ministro julgava que o governo Central
tinha condicBes de viabilizar a Reforma e cobrar seu cumprimento no ambito do municipio da
Corte, 0 mesmo ndo poderia esperar, indiscriminadamente, dos governos provinciais.
Provavelmente reconhecendo as dificuldades ou até mesmo o desinteresse das provincias em
aderir atdo ambicioso projeto, Ledncio de Carvalho propds medidas que visassem superéa-las.
Com esta finalidade o Decreto ainda estabelecia:

Art. 8°. O Governo podera

§ 2°. Subvencionar nas localidades afastadas das escolas publicas, ou em que o
nuimero delas for insuficiente, tanto na Corte como nas provincias, as escolas
particulares que inspirem a necessaria confianca e mediante condicdes razodveis se
prestem areceber e ensinar gratuitamente os meninos pobr es da freguesia;

83°. Contratar nas provincias, por intermédio dos respectivos Presidentes,
professores particulares que percorram anualmente um certo nimero de
localidades [...], redlnam os meninos e meninas da vizinhanca e Ihes déem os
rudimentos do ensino primario;

§ 40 Criar ou auxiliar nas provincias cursos para 0 ensino primério de adultos
analfabetos;

§ 5°. Criar ou auxiliar Escolas Normais nas provincias; [destaques nossos] >

Como pode ser observado, continuava presente a questdo da necessaria intervencdo do
governo Central para o desenvolvimento da instrucdo priméria nas provincias. Ledncio de
Carvalho reedita o principio centralizador estabelecido desde a Reforma Couto Ferraz, de
1854, principio este também presente nas sugestées do Ministro Paulino de Souza ao propor

reformas na instrucdo publica, em 1870. No entanto, a agdo do Ministro vai além da simples

°2 Brasil. Decreto n. 7 247 de 19/4/1879. Colecéo de Leis do Império do Brasil de 1879. Parte |, Tomo XXVI.
Rio de Janeiro: Typographia Nacional, 1880. p. 199.



critica a ineficiéncia ou descuido das provincias ou de sugestdes para melhorar seus sistemas
de ensino. Ele propde medidas concretas para superé-los. Explicitamente, o “Decreto do
Ensino Livre” ndo pretende limitar o seu alcance ao municipio da Corte, nem elegé-la apenas
como modelo a ser adotado nas provincias, mas intervir diretamente nos seus sistemas de

ensino.

Por outro lado, Ledncio de Carvalho atenua o caréter intervencionista e centralizador
das propostas de iniciativa do governo Geral no ambito das provincias ao apresenta-las de
forma condicional, sugerindo um comum acordo com as autoridades municipais. Ou melhor,
atende as reivindicagdes de complementaridade necesséria diante das limitagdes dos recursos
provinciais como serd visto depois. As possivels interpretacies dessas questes que
envolviam oposicBes e convergéncias entre os principios da centralizacdo e os interesses
provinciais ser8o pontos importantes na abordagem da principal reforma do ensino na Bahia,

no mesmo periodo, o “Regulamento Bulc&o”, de 1881.

O interesse em ampliar as oportunidades de instru¢cdo bem como o alcance do Decreto
n. 7247 as provincias e a todo o territério nacional revela-se também na proposta da escola
itinerante, ou sgja, do professor que ndo se fixa em uma localidade, proposta ambiciosa e de
execucdo improvavel, diante das condicdes materiais exigidas para a sua efetivacdo. Esta e
outras propostas tornam mais evidente que o principio da universalidade €, de fato, valido
somente para a instrugdo primaria, mesmo assim assumindo um caréter hierarquizante. Dessa
forma, as “luzes’ da instrucdo, que iluminariam o cidaddo indispensavel ao novo projeto de
Nacdo, chegariam proporcionalmente mais ténues aqueles mais distanciados do centro e do
topo, com relacdo ao espaco fisico e ao espectro socia. Para os mais distantes bastavam os
seus “rudimentos’. Na pratica, tais rudimentos correspondiam a saber ler, escrever e contar ou

fazer operagdes simples de somar e subtrair. >

A reforma de ensino decretada por Lebncio de Carvalho provocou intensos debates e
mudancas importantes no campo da Instrucdo Publica. Seu declarado propdsito de ir além dos
limites do municipio da Corte no ambito da instrucéo primaria refletia o objetivo maior de
transformacéo e reconstrucéo nacional. Tendo em vista a realidade que se apresentava, eram

necessarias mudancas que garantissem ao pais sua insercdo no “espirito do século”, como

®% 0O ensino nas escolas primérias do 1° grau constava de: Instrucdo Moral; Instrucdo Religiosa; Leitura;
Escrita; Nogdes de Coisas, NogBes Essenciais de Gramatica; Principios Elementares de Aritmética; Sistema
Legal de Pesos e Medidas, NogBes de Historia e Geografia do Brasil; Elementos de Desenho Linear;
Rudimentos de Musica, com exercicio de solfgjo e canto; Ginadstica; Costura Simples (para meninas).
(Decreto n. 7247, Art. 4°). Como pode ser observado, o curriculo era extenso e bastante ambicioso.
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nacdo civilizada, tal qual as nacBes européias e a norte-americana que lhe serviriam de
modelo. A idéia de que o0 progresso e o0 desenvolvimento exigidos para alcancar esse estagio
dependiam da melhor formacdo e educacdo do povo e ndo apenas de uma €lite dirigente se
firmara cada vez mais na década de 1870, nas discussdes acerca da formacéo da nagcdo e de
um “carater naciona”. Para garantir esse futuro, era preciso cuidar logo dos que seriam por
ele responsaveis. as criancas e 0s jovens adultos capazes de aprendizado. Impunha-se,
também, o reconhecimento da presenca do “povo”, antes dito inexistente, além de amplia-la

pelainsercéo de outras categorias, a exemplo dos libertos e dos “ingénuos’.

Ao analisar o pensamento e as concepgdes do Ministro Lebncio de Carvalho acerca do
papel da educacdo publica e do Estado, Alessandra Frota Martinez identifica distingbes e
semelhancas com as reformas dos seus antecessores. Uma vez que as reformas correspondiam
a “transformacOes nas diretrizes de ensino e nas bases do pensamento educaciona”
determinadas, em dltima insténcia, pelos interesses dos grupos dirigentes a frente da
administracéo imperial, na qual se revezavam conservadores e liberais, a autora percebe nelas
uma espécie de “jogo”, no qual “principios comuns conviviam com propostas distintas de
encaminhar e de solucionar” as questdes que eram colocadas como “problemas’
educacionais. >* Ou sgja, projetos liberais como o de Ledncio de Carvalho, considerado até de
um “liberalismo extremado” a ponto de custar a queda do seu autor, por mais que se

afastassem das “diretrizes conservadoras’ poderiam conter elementos dessas diretrizes.™

O convite a Lebdncio de Carvalho para compor seu gabinete, provavelmente era parte
de um projeto liberal mais amplo de atuacdo de Sinimbu e seu ministério no campo das
mudancas institucionais tidas como necessarias naquele periodo. Uma dessas mudangas era a
reforma do sistema eleitoral, que implantaria a eleicdo direta e passaria a exigir saber ler e
escrever como qualificacdo para ser eleitor. * Além de ampla experiéncia no campo
educacional, Lebncio de Carvalho ainhava-se aos projetos politicos da direcdo liberal e

“considerava a Instrucdo Publica fundamental na viabilizacdo” desses projetos. Jugtificava a

> Alessandra Frota Martinez. Educar e ingtruir: a instrugio popular na Corte imperial — 1870 a 1889.

Dissertacdo de Mestrado em Histéria. Niterdi: Universidade Federal Fluminense. 1997. p 65-67.

Segundo Martinez,(p. 66, nota 124) Ledncio de Carvalho, num intenso debate ocorrido na Camara, em 1883,

foi acusado de “liberalismo extremado”, por ter decretado o ensino livre e a liberdade religiosa. Enquanto a

liberdade de freqiiéncia ganhava destaque nas discussdes do Parlamento, as outras medidas proposta pelo

Decreto n. 7247 “ficavam na sombra’. Martinez, op. cit., p. 66, nota 124. Para Vera Teresa Valdemarim, o

posicionamento radical de Ledncio de Carvalho “permitindo o livre exercicio de pensamento notadamente

NOS cursos superiores’ e a “abolicdo da obrigatoriedade de frequéncia’, além do esforgo para “fazer vigorar a

liberdade de ensino em todos os niveis’, custaram-lhe o cargo. Vademarim, op. cit., p.64.

*® Estava em discussio a Reforma Eleitoral, afinal aprovada em 1881, pelo Gabinete Saraiva, que |he emprestou
o nome. A Reforma Saraiva tornava as elei¢les diretas e exigia que o detor soubesse ler e escrever.
Constatou-se depois que tal reforma, ao invés de ampliar, reduziu o nimero de e eitores.

55



36

necessidade de saber ler e escrever para votar afirmando que o eleitor analfabeto ndo era
capaz de dar um voto “consciencioso” por desconhecer e estar sujeito aos abusos da “paixao
partidaria’ que Ihe desviava a vontade de uma escolha IUcida, auténoma e raciona. Tavez
por isso 0 Decreto n°. 7031, de seis de setembro de 1878, o dos cursos noturnos para adultos,
comentado anteriormente, seja considerado como tendo entre seus objetivos esse interesse na

qualificacdo e ampliacso das bases deitorais. >’

Os aspectos inovadores e, portanto, polémicos da Reforma Lebncio de Carvaho,
foram alvo de oposicdo e criticas dos seus contemporaneos, desde conservadores de menor
expressdo até o aclamado liberal Rui Barbosa. Este, através dos seus famosos “Pareceres’,
ndo se limitou apenas a andlise do Decreto 7247: foi muito além, propondo ndo s6 uma outra
reforma educacional, baseada em um profundo estudo acerca das condi¢cdes da educagdo no

Brasil, como um verdadeiro projeto politico de inspiracdo liberal para o pais.

Uma das criticas de Rui a Ledncio de Carvalho era por ter procurado implementar o
seu Decreto sem submeté-lo previamente a votacdo no Congresso. Talvez prevendo 0s
obstaculos que enfrentaria para sua aprovacéo no Parlamento, Ledncio de Carvalho preferiu
executar a parte da sua Reforma que ndo dependia de autorizacdo nessa instancia, com a
devida ressalva de que os pontos relativos as alteracdes orcamentérias ou a outras decisdes
fora da competéncia do poder executivo seriam submetidos a aprovacdo da Assembléia Geral.
Dessa forma, ja parcidmente em execucdo, o projeto de Ledncio de Carvalho foi
encaminhado & Comissdo de Instrucdo da Camara dos Deputados para ser submetido ao seu
parecer e dai enviado para debate e aprovacdo em plenério. Como relator da Comissdo, Rui
Barbosa dedicou-se a sua andlise, dai resultando os Pareceres, na verdade um subgtitutivo ao

referido projeto. Resumindo o sentido desse trabalho do eminente baiano, Vademarin afirma:

Rui Barbosa encarna com perfeicdo a existéncia da “ilustracdo brasileira’: ndo
analisa as questBes apenas do ponto de vista do direito, sua especialidade, mas as
insere na esfera politica e da organizagdo social, elaborando um projeto para o
futuro. Assm, seu estudo sobre a educacdo apresenta uma andlise da sociedade
existente, uma exposi¢do das idé as educacionais em voga na Europa e um projeto a
ser implantado no Brasil. Para ele, as inevitdveis transformagfes econémicas em
curso devem se aiar & ordem, por meio da agdo educativa, do agir politico

amparado no conhecimento racional. Rui Barbosa avalia com agudeza a

> Colegdo de Leis do Império do Brazil de 1878. Tomo XLI. Rio de Janeiro: Typographia Nacional, 1879.
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transformag&o econdmica que se fard necessaria com o fim da escravid&o e as novas
perspectivas abertas pela diversidade de ocupagdes proprias ao trabalho assalariado.
E clara sua percepcio da ocorréncia de mudangas na sociedade e da necessidade de
direcion&-las a partir de um amplo projeto politico do qual ainstrucéo é componente

essencial. %8

O substitutivo de Rui Barbosa divergia das propostas de Ledncio de Carvalho quanto
ao papel do Estado no ambito da educacdo e quanto ao alcance do ensino livre. Nesse sentido,
Rui defendia que, “enquanto as condi¢des sociais determinarem gque o Governo sgja semi-
temporal, semi-espiritual, o ensino oficial € inevitavel e impossivel € 0 ensino totamente
livre.” Reconhece que “por enquanto, o ensino livre ndo poderia suprir a falta do ensino
oficial”, e que “na fase atua da civilizagdo, as ingtituicbes e encargos do Estado em matéria
de ensino, tendem inevitavelmente a crescer.” *° Fica clara ai sua posicdo com relacdo ao

ensino oficial e laico e quanto ao papel do Estado frente ao problema da educacéo.

Rui Barbosa propfe também uma estrutura diferente para o sistema educaciona e a
adocdo de novos métodos e contelidos de ensino adequados as necessidades do pais. Criticao
método que utiliza apenas a memorizacdo e defende a aplicacdo do método de ensino
intuitivo, ponto central do pensamento pedagdgico a partir de meados do século XIX, na
Europa e nos Estados Unidos. O novo méodo abandona o carédter abstrato e utilitéario da
instrucdo e, seguindo os postulados de Froebel e Spencer, “pode ser sintetizado em dois

termos: observar e trabalhar”. %

Valdemarin afirma que, adotando o ponto de vista de Fréebel e Spencer, Rui Barbosa
prescreve seu ensino no Brasil, acentuando a funcdo social da educacédo, isto & “[...] atarefa
de desenvolver habilidades necessérias ao trabaho, preparando e formando individuos
capazes de participarem ativamente da economia.” Rui estava preocupado e aertava para a
necessidade de uma educacdo voltada para o trabalho industrial, de importancia cada vez
maior no mundo, apesar do Brasil continuar essencialmente agricola. Com isso, demonstrava
suas idéias quanto a transformagdo estrutural da sociedade, ao tempo que criticava as elites

nacionais “por ndo conseguirem projetar um futuro mais dinamico, investindo na formacéo de

8 Valdemarin, op. cit., p. 24-25.

* Rui Barbosa. A reforma do ensino primério e vérias instituicdes complementares da instrucéo publica.
Obras Completas. Vol. X, Tomo |. Rio de Janeiro: Ministério da Educaco e Salde, 1947.

Segundo Valdemarin, na concepgdo froebeliana de educacdo, a instrucdo e o ensino devem levar o homem a
consciéncia de st mesmo e & compreensdo do mundo, nesse caso por meio da representaco dos objetos, tanto
naformainteectual como material. Valdemarin, op. cit., passim.
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trabalhadores paras as atividades industriais e criando um mercado competitivo, consoante as

exigéncias do tempo”. ®

A reforma proposta por Rui nos Pareceres pretendia mudar o contelido do ensino
primério adotando o método do ensino intuitivo e alicdo de coisas, de Calkins, que o Decreto
de Lebdncio de Carvaho ja recomendara no programa das escolas como assunto especial de
instrucdo, do que Rui discordava, pois defendia 0 método como um processo que permeasse
todo o sistema escolar. Além disso, mais do que uma reforma, desgjava uma mudanca

profunda em todo o sistema educacional. %

Entendemos que, nesta perspectiva, Rui Barbosa defendia um projeto nacional do qual
a educacdo era pressuposto para a formacdo de uma sociedade democrética e de uma nacéo
moderna, porém sem romper drasticamente com os limites de uma heranca de desigualdades,
hierarquizacOes e privilégios, confiante na fungdo precipua da Lei enquanto promotora do
ideal amejado, a0 seu tempo e a0 seu modo. Isto ndo significava abdicar do pragmatismo
subjacente as suas idéias projetadas através dos Pareceres, mas conjugélo ao seu refinado
teorismo. Tanto que, sendo bacharel, percebe que a modernidade requer um saber menos
abstrato e advoga um ensino mais pratico e menos bacharelesco; liberal, defende a iniciativa
particular na educacdo, mas com a participacdo conjunta do Estado, colocado acima do
individuo e agindo em beneficio da coletividade; abolicionista, ndo se refere aqueles que
deixariam de ser escravos nem das sequelas imediatas da escravidao pretérita, certamente

considerando que seu fim implicava, legalmente, em pleno direito daqueles a cidadania.

Pensamos que Rui estava em busca de colocar o0 pais no nivel das nages modernas do
mundo sem, no entanto, provocar uma revolucdo na estrutura social e econdmica vigente.
Talvez isto possa ser dito de outra maneira referindo a sintese que faz Vademarin a respeito

dos pressupostos do sistema de educacdo projetado por ele:

A organizagdo do sistema educacional brasileiro proposta nos Pareceres de Rui
Barbosa pode ser assim sintetizada: a escola priméaria essencialmente popular,
deve ter ac8o homogeneizadora e a superior, formar homens que dirijam os
negécios com eficiéncia e moralidade. O grau secundario deveria diferenciar e
especializar, fomentando o desenvolvimento industrial.

Sendo a instrucdo o meio que possibilita a or denagéo social através da consciéncia
gue prescreve e obedece a lei, da é fundamental como fonte de aperfel coamento da
producdo.

61 valdemarim, op. cit.., p. 147-149.
62 Rui Barbosa, op. cit., p. 214-215.
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Tornava-se necessario adaptar 0 manequim nacional ao figurino da modernidade,

como andisa Vademarim:

Ao redirecionar os estudos para a prética produtiva, por meio do ensino da ciéncia,
ele projeta 0 sonho de um pais moderno, vale dizer, capitalista. Criar-se-ia a
burguesia nos moldes europeus e assim desvenda-se seu propésito de educar ndo

apenas a classe trabal hadora, mas também uma dlite esclarecida ...]. ®

No entanto, caberia ao Estado dar o primeiro passo da reforma, a educacdo, criando
“ingtituicdes escolares, organizadas num sistema, que oferecam as oportunidades para o
desenvolvimento individual, a partir da qual a complicada engrenagem social se pora em

movimento” . %

As propostas de Rui sequer foram votadas pelo Congresso, o que lhe causou
indisfarcavel decepcdo. Ao ndo ter antecipado a execucdo do seu projeto de Reforma
enguanto o enviava a apreciacdo do Parlamento, talvez Ledncio de Carvalho tivesse mais
perspicacia no olhar sobre a politica e os politicos nacionais, aparentemente um talento menor
entre 0s muitos e extraordinarios que sobgavam no “grande cidaddo” Rui Barbosa. Seu
portentoso tratado sobre a educacdo, os Pareceres, ndo teve aplicacdo efetiva. Segundo
Antonieta Nunes, suas idéias foram aproveitadas na Bahia, no inicio da Republica, como
inspiracdo para a reforma educacional de Manodl Vitorino Pereira. Logo essa reforma seria
superada, retornando-se a0 “Regulamento Bulcdo”, que em muitos aspectos poderia ser
considerado o “contraponto” conservador baiano a Reforma Lebncio de Carvalho, como

veremos a seguir. *

6 valdemarim, op. cit., p. 172-173.

® 1pid., p. 174.

% Antonieta d'Aguiar Nunes, As reformas educacionais na provincia da Bahia durante o Império brasileiro.
Revista Gest&o em Acédo. Salvador, Ba: PPGE,FACED, UFBA. v.7 n. 1, jan. —jun. 1999. p. 24.
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CAPITULO I

LIBERTOS, INGENUOSE
O ENSINO ELEMENTAR NA BAHIA OITOCENTISTA

“ Sobre 0 ensino primario, ha diversas opinides, no intuito de
melhoré-lo.”
Antonio A. de Aragéo Bulcéo.

No que diz respeito a educacdo, os problemas existentes na Bahia do século XIX ndo
parecem ser diversos do quadro esbocado para o pais como um todo, naquele periodo, embora
dela fosse esperado um melhor desempenho diante da maioria das outras provincias nesse
campo, ja que era uma das maiores e de maior importancia econdémica e politica. Indicactes
dessa importancia na criacdo de expectativas quanto a educacéo aparecem nas discussdes
travadas na Congtituinte de 1823 sobre a criacdo de universidades, quando se defendeu a
instalacdo de uma delas na Bahia. Ta escolha era justificada ndo s pela sua localizacéo
geografica e por ter “mais estabelecimentos, recursos e créditos’ disponiveis, como pelo
suposto gosto dos baianos pelas letras. A prova dessa afinidade seria o grande nimero de
bacharéis baianos formados em Coimbra, 0 que dotava a Provincia de pessoas capazes para

bem conduzirem uma instituicdo de ensino superior.

A respeito do sistema de ensino na Bahia, no periodo do Império anterior a década de
1870, ndo existem muitas informagdes detalhadas na literatura académica sobre o assunto.
Sabe-se que apOs o Ato Adiciona de 1834, que criava as Assembléias Provinciais e lhes
transferia a competéncia de legidar sobre a instrucdo primaria e secundaria, foram sendo
abolidas as aulas de estudos maiores, assim chamadas as que ensinavam latim, geometria,
I6gica, retorica e francés espahadas pelo territorio baiano. Heranga do periodo colonial,
algumas dessas aulas ainda haviam sido criadas na Bahia, por decreto do governo central, em
1831. Em 1836 foi fundado em Salvador o Liceu Provincial, e ai se concentraram essas aulas
maiores. Dai até a década de 1870, diversas leis e resolucfes foram baixadas regulamentando
0 ensino local, sendo que a primeira reforma do sistema foi realizada pelo Regulamento de 28
de dezembro de 1860,%° aterado pelo Regulamento de 22 de abril de 1862, no qual ficou

% Francisco Vicente Vianna. Memdria sobre o Estado da Bahia. Bahia: Typographia e Encadernacio do
“Diério daBahia’, 1905. p. 229-230.
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explicita a proibicgo dos escravos de freqiientarem as escolas primérias publicas. ©’

Além disso, € possivel se ter uma idéia das condicfes da instrucdo publica baiana de

entdo através do Relatério sobre os sistemas de ensino das provincias do Norte encaminhado

a0 governo imperial por Gongalves Dias em 1851. Tomando a Bahia como referéncia,

Goncalves Dias informa:

Algumas destas Capitais primam em certos estabe ecimentos, ndo tanto por que
sgjam absolutamente bons, como por que se destacam bem distintamente no meio de
outros, que parecem entorpecidos, sendo decadentes, [...]. Tais sGo entre os
primeiros, e folgo de os citar, [...] na Bahia os Seminéarios, a Escola Normal, e
mesmo a Aula da Associacdo Comercial.

Se porém em relacdo ao adiantamento na Instrugdo as tivéssemos de classificar,
estaria em primeiro lugar a Bahia; mas apressemo-nos a acrescentar, que se aqui se
acha este ramo mais bem administrado do que em outras partes, quaisquer que
Sgjam as causas, que para isso contribuam, seré contudo muito abaixo do que de tal

Provincia fora de esperar-se.®

Ao tratar especificamente da instrucdo priméria Gongalves Dias recorre mais uma vez

a Bahia como exemplo para apontar os principais problemas existentes no sistema de

educacdo nacional. Debita grande parte deles as condicbes de ensino, deficientes e

desestimuladoras tanto para professores quanto para alunos. Mostra um amplo quadro destas

condicdes, tecendo uma série de observacfes importantes para a sua compreensao:

Eu disse que nesta Provincia estava a instrucdo mais adiantada, do que em qual quer
outra das que visitei. Citarel pois a Bahia com preferéncia para que se avalie o que
Se passa em outras capitais, e principalmente no interior, onde s6 com dificuldade se
pode chegar afiscalizag&o. [...]

O que se ensnam nas Escolas primérias é ler, escrever e contar, pouco de
Gramética, muito pouco de Religido, [...]. E paraisto quatro anos! E no fim deles
falhaamaior parte sem fazer exame, e sem que Ih'o exijam.

Vé-se pois que os professores alguma coisa, ainda que pouco, fazem, quanto ao

%" Fundacgo Cultural do Estado da Bahia. Legislagdo da Provincia da Bahia sobre o negro: 1835-1888.

Salvador, 1996. p. 220.

% Antonio Gongalves Dias. “Instrugéo Piblica em Diversas Provincias do Norte”. Col. Memdrias, vol. 42.
Arquivo Nacional. Secdo Histdrica. in Almeida, Instrugéo publica ..., op. cit., p. 338.
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desenvolvimento intelectual dos meninos; [...] no do moral — quase nada; por que a

educacio é para eles negdcio de pouca importancia.®®

Com relacdo ao método oficial de ensino - o lancasteriano — e sua pratica na Bahia,

denuncia:

O méodo é um arremedo do simulténeo ou do individual, [...] Os Professores ndo
tém método ou por que ndo o aprenderam, ou por que o nao podem empregar —
assim, por exemplo ndo empregam o simultaneo; por que lhes faltam compéndios
gue os pais repugnam dar, entendendo que todos os livros servem; por que lhes
faltam utensilios e objetos necessarios ao consumo da escola; que o Estado nem a
Provincia, nem a Municipalidade ministram. [...]

S8o estes os principais defeitos da instrucdo, além de que o desenvolvimento moral
e fisico ndo tenha na educagdo o mesmo lugar que o intelectual — além de serem
pouco aproveitadas, digo — apropriadas, e mal montadas as escolas— e de serem mal

preparados os professores.

Outro problema constatado por Goncalves Dias foi 0 absenteismo e o abandono da
escola. Por isso defendia a obrigatoriedade da frequéncia escolar e a imposicdo de multa
pecuniaria e até prisdo por alguns dias aos pais ou responsaveis que nao obrigassem seus
filhos ou tutelados a cumprir essa determinacdo, mesmo reconhecendo que as tentativas de
aplicacdo de penalidades ndo surtiram efeito porque ndo foram efetivamente postas em
pratica. Pelos seus calculos, mesmo levando em conta a imprecisdo dos dados estatisticos,
havia 7.106 alunos freglientando as escolas primarias na Bahia, 0 que representaria apenas

10% das criancas livres em idade escolar.

Um aspecto que também impressionou Goncalves Dias foi a multiplicidade de Leis e
Regulamentos relativos a Instrucdo Publica nas provincias, com variagdes entre elas ou entre
diferentes legidaturas em uma mesma provincia. Ora, considerando que “a uniformidade na
instrucdo primaria € uma das faces da nacionalidade’, defendia a intervencdo direta e
continuada do Governo Central nos sistemas de ensino provinciais, embora se confessasse
pouco amigo da centralizacdo. Chega mesmo a afirmar que alguns presidentes concordam e

aguardam essa intervencdo, Unica forma de Ihes garantir o melhoramento da instrucdo nas

% Dias, op.cit., p. 361-362.
© 1d., p. 362.
™ 1d., p. 364.



suas provincias. Quanto as Assembléas Provinciais, debita-lhes também os defeitos da
Instrucdo e condena sua agdo ou omissdo, lembrando que passados dezessete anos do Ato

Adicional “em matéria de instruc&o — nada, absolutamente nada’ delas se podia esperar. ™

Como pode ser observado, as posicdes contrarias a descentralizacdo da instrucdo
publica primaria antecedem a década de 1870, quando ganharam maior énfase as acusacoes
de ser esta a causa da precariedade da instru¢do nas Provincias. No entanto, tais posicoes
centralizadoras, remotamente defendidas por Goncalves Dias e por aguns presidentes
distantes da Corte, ndo parecem ter sensibilizado S. M. Imperial, D. Pedro 11, além do fato de
ter lancado “por fim os olhos sobre assunto de tal magnitude’, como afirma um tanto
aulicamente aquele seu preposto enviado as provincias do Norte. Nem mesmo quando seus

proprios Ministros passaram a cobrar maior atuagdo do Governo Central nesse assunto.

Cauteloso, sendo desinteressado, 0 Monarca deixou a cargo dos seus Ministros as
reformas educacionais, sem descuidar da sua imagem de Rel-Sabio, estudioso, amante das
letras, das ciéncias e das artes. Elegeu o ensino na Corte como modelo para todo o Pais, e o
Colégio batizado em sua homenagem — o Pedro || — como padr&o de exceléncia a ser imitado.
Dos atos smbdlicos em prol da educacéo publica, consta que em 1870, sabendo através da
imprensa que se pretendia fazer uma subscricdo para Ihe erigirem uma estétua, agradecido,
comunicou a Comissdo que cuidava do projeto que “muito estimaria’ fosse o dinheiro
arrecadado empregado na “congtrucdo de edificios apropriados a0 ensino das escolas
primérias’. A estédua foi convertida em dois edificios escolares na Corte, para gloria da

magnanimidade de S. M. Imperial. ™

Ainda em 1870, portanto duas décadas ap0s 0 Relatorio Gongalves Dias, 0 Ministro do
Império, Conselheiro Paulino de Souza repetia quase literalmente o0 mesmo diagnostico sobre

ainstrucdo no Império, ao apresentar seu relatorio a Assembléia Geral, afirmando:

E com verdadeira mégoa que me vejo obrigado a confessar que em poucos paises a
instrucdo publica se achard em circunstancias tdo pouco lisonjeiras como no
Brasil.[...] Em algumas Provincias a instru¢do publica mostra-se em grande atraso;
[...] Em poucas é sensivel 0 progresso; em nenhuma satisfaz 0 seu estado peo

nimero e exceéncia dos estabelecimentos de ensino, pela frequéncia e

2 Dias, op. cit., p. 340.
3 Jodo Severiano da Fonseca. Hermes, “Cem anos de ensino primério: 1826-1926". in Congresso, Camara dos
Deputados. Livro do centenario da Camara dos deputados. 2 2 edi¢do fac-similar. Brasilia, 2003. p. 473.



aproveitamento dos alunos, pela vocacdo para o magistério, pelo zelo e dedicacio
dos professores, pelo fervor dos pais em dar aos filhos a precisa educacio
intelectual, em geral pelos resultados que poderiam produzir todos esses meios
combinados.™

Referiu-se, também, ao excesso de reformas feitas na instrucdo nas Provincias e que
pouco ou quase nada mudavam para melhor: “Em muitas Provincias tem-se reformado,
reforma-se e trata-se de reformar a organizacdo do ensino, mas ndo se tem cuidado quanto
conviria no principal, que € espalh&lo, fiscalizar os que dele sdo incumbidos, para que
efetivamente se distribua” Defensor ardoroso da centralizacdo, sugeria claramente a
intervencdo do poder central, ao interpretar que era legitimo a Assembléia Gera “criar,
manter, dirigir nas Provincias estabelecimentos de instrucdo publica, a custa dos cofres do
Estado”. ”

Do Imperador, Paulino de Souza ouviu por ocasido do episddio da estdtua, como uma
espécie de resposta as suas veementes criticas: “O senhor e seus predecessores sabem como
sempre tenho falado no sentido de cuidarmos seriamente da educacdo publica, e nada me
agradaria tanto como ver a nova era de paz, firmada sobre o conceito da dignidade dos
Brasileiros, comegcar por uma grande iniciativa deles em bem da Educacdo Publica”
Provavelmente, D. Pedro |1 se referia as Falas do Trono, embora nelas suas declaracfes a

respeito do assunto tenham sido objeto de interpretacdes controversas.

Segundo Primitivo Moacyr, o siléncio da Coroa, ou sgja, do Imperador, sobre a
instrucdo existiu desde o inicio do seu reinado, “apesar dos vivos debates parlamentares de
1846 e 1847, e das queixas dos Ministros do Império, em seus relatérios sobre as deficiéncias
do ensino”. Somente em 1867 “€é que se Ié um breve periodo” e dai em diante “hd, de vez em
guando, algumas apressadas linhas sobre 0 ensino publico”. Mesmo quando em 1869 e 1870
0 Ministro Paulino de Souza apresenta seu relatorio sobre 0 atraso da educacéo e propde um
projeto de reforma do ensino, a posicdo do Imperador € vaga e timida, julga Moacyr. A
Situacdo se repete na Reforma Ledncio de Carvalho e nos Pareceres de Rui Barbosa, dez anos
depois. Tardiamente, em 1887 o Imperador reconhece a necessidade de executar uma
Reforma do ensino, e somente em 1889, destaca a necessidade da criacdo de escolas técnicas

e recomenda a criacdo de duas universidades, uma no Sul, outra no Norte, retomando o velho

" Hermes, op. cit., p. 472.
> 1d., p. 472-473.
® 1bid., p. 473.
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projeto de 1823. ”’

Outros autores consideram que D. Pedro I ndo se cansava de reclamar o cuidado com
ainstrucdo publica, embora apenas como “constante alusdo” e as vezes em tom de sUplica. Na
Fala de 1889, a Ultima e j& as vésperas da sua deposicdo, teria pedido a Assembléa Gera a
criacdo de um Ministério destinado aos negécios dainstrucgo publica.

Na Bahia, tal como na capital do Império, a partir de 1870 diversos atos, leis e
regulamentos pretenderam reformar e organizar 0 sistema de ensino, apesar da timidez do
discurso imperial. Esse movimento reformista foi iniciado pelo futuro Baréo e Visconde de
S8 Lourenco, Francisco Gongalves Martins, através do Regulamento de 27 de setembro de
1873, autorizado pela Lei n.° 335, de 13 de junho do mesmo ano. Lider conservador,
Goncalves Martins ja fora presidente da provincial voltando a assumir o cargo em 1870. Sua
biografia est4 ligada a um dos fatos mais importantes da histéria da escraviddo no Brasil, a

“Revoltados Malés’, rebelido escrava que ocorreu em Salvador em 1835.

Francisco Goncgalves Martins foi peca chave naquele acontecimento pois era o chefe
de policia da Provincia e comandou a repressdo que sufocou o levante. Filho de senhor de
engenho, nasceu em Santo Amaro e estudou em Coimbra até 1828, voltando ao Brasil depois
de uma estadia na Franca e na Inglaterra. Dessa experiéncia européia parece ter assimilado
idéias que o levaram a atuar junto aos liberais baianos, liderando manifestacbes populares
contra os portugueses na sua cidade natal, em 1831. O historiador Jodo Reis, estudioso da
revolta dos malés, sugere que essa atuacdo Ihe rendeu o cargo de juiz de paz da freguesia da
Sé, em Salvador, no mesmo ano. A partir dai sua carreira politica foi metedrica, sendo
sucessivamente juiz de direito, eleito para a Camara Municipal, chefe de policia, suplente de
deputado da Assembléia Geral, e deputado da Assembléia Provincial, para a qua foi eleto
ainda em 1835. Dessa vez ndo gracas aos arroubos liberais que, conforme Jodo Reis, mais
tarde renegaria como préprios da inexperiéncia juvenil, mas gudado pela reputacdo adquirida

na atuagdo contra os malés, propria de um “lider maior do conservadorismo baiano”. ”°

Embora o0 Regulamento de 1873 reformasse tanto o0 ensino primario como o
secundario, chama atencdo a énfase dada por Goncalves Martins ao secundério, ressaltando

sua funcdo de formar “o cidadéo ativo, industrioso, burgués, enfim, que se distinguird no

" Moacyr, op. cit., p. 662-666.

" Hermes, op. cit., p. 475.

" Jodo José Reis. Rebelido escrava no Brasil: a histdria da revolta dos malés em 1835. S&0 Paulo: Companhia
das Letras, 2003. p. 248.
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comércio, nas artes e na agricultura’. Martins ja era entdo um grande senhor de engenho no
Recbncavo, considerado “progressista’, quando em 1859 participou da fundacdo do Imperial
Ingtituto Bahiano de Agricultura, ao qual provavelmente se referia quando propés a formagédo
de profissionais para essa drea. ®° Nesse caso, percebe-se certa coeréncia entre as idéias e a
prética, da autoridade e do grande produtor agricola, vinculadas aos seus interesses politicos e
econdmicos, pelo menos quanto ao ensino secundéario. De certa forma, o arrefecimento do seu
“liberalismo” ndo dignificara o abandono total desse credo, nos aspectos e limites que

convinha

Evidentemente, face as circunstancias relacionadas ao trabalho escravo a partir do fim
do tréfico, a posicdo de Goncalves Martins ndo era isolada. Nas discussdes das reformas na
Assembléia Provincial, também se nota a presenca de novas idéias com relacéo ap ensino a
ser dado e a quem se destinava, dém de se cobrar maior objetividade na sua aplicacéo,
garantindo-se o aprendizado de trabalhos manuais, e um maior nimero de escolas para o
sexo feminino. Teria sido para atender a esse sentido utilitario dado a educacdo que foi criado
o Liceu de Artes e Oficios da Bahia, em 1872, cujo objetivo era preparar profissonalmente os
filhos dos “artistas’. &

Naguele perfil de educando Goncalves Martins certamente ndo pretendia encaixar o
“cidaddo” livre que ndo pertencesse ou estivesse ligado as classes mais abastadas, politica e
economicamente influentes, pois o secundério ndo era um nivel de ensino amplamente
disponivel as classes desfavorecidas, as quais se destinava, em principio, apenas 0 ensino
primério. Assm como O superior, 0 ensino secundario, preparatorio para O iNngresso nas
faculdades, era reservado as dlites que assumiriam o comando politico e econémico da nacéo.
Essa concepcdo tendeu a mudar na medida em que aumentava a demanda por méo-de-obra
melhor qualificada para as novas tecnologias que entdo surgiam, assm como para a
ampliacdo do setor de servicos e da burocracia estatal, que também comegava a acontecer. No
entanto, apesar do presidente da provincia Jodo Mauricio Wanderley ter admitido ainda em
1852 a necessidade de “escolas industriais’, somente a partir das décadas de 70 e 80 essa

tendéncia se firmaria.

Quando em 1879 os Decretos do Ministro Lebdncio de Carvalho reformaram o ensino

primério e secundario na Corte, 0 ensino na Bahia seguia a Resolugdo n°. 1561 de 28 de junho

8 Maria Antonieta de Campos Tourinho. O Imperial Ingtituto Baiano de Agricultura. Dissertacio de Mestrado.
UFBA, Salvador, 1982.

8 |uis Dias Henrique Tavares. Duas Reformas da educac&io na Bahia: 1895-1925. Salvador: MEC/INEP,
Centro Regional de Pesquisas Educacionais da Bahia, 1968 p. 20.
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de 1875, que determinou a execucdo da Reforma prevista no Regulamento de 27 de setembro
de 1873. Nos anos seguintes, a repercussao da Reforma Ledncio de Carvalho se faria sentir
na Bahia através do Regulamento Bulcdo, como ficou conhecido o Regulamento de 5 de
janeiro de 1881, baixado pelo entéo presidente da Provincia, Dr. Antonio Araljo de Aragéo

Bulc3o.%?

Segundo Luis Henrique Dias Tavares as reformas no sistema de ensino baiano na
década de 1870 visaram adequélo ao desenvolvimento agrario-mercantil da Provincia
naquele periodo. Nesse sentido, a Reforma implantada pelo Regulamento Bulcdo de 1881
refletiria a ampliagcdo desse quadro e, portanto, das suas exigéncias, na medida que a
introducdo de novas tecnologias nos sistemas de producdo e de servicos demandava uma mao
de obra mais qualificada exigindo, consequentemente, um ensino mais pratico para prepara-la

para as novidades do mercado.®®

No entanto, € possivel afirmar que o qué estava mesmo em jogo eram as mudancgas no
sistema de apropriacdo da méo-de-obra e nas relacbes de trabaho, decorrentes da ja prevista
extingdo do trabalho escravo no Brasil. No caso da Bahia, isso parecia mais grave, tanto pelas
peculiaridades da sua conjuntura econdmica como pela indefinicdo de uma politica de
imigracdo que, a exemplo do sudeste, visasse dar conta da “substituicdo” do brago escravo,
principalmente na lavoura. Porém, se havia uma preocupacdo das elites politicas e
econdmicas com essa questdo, elas ndo incluiam, ainda, a preparacdo da méo-de-obra liberta

da escraviddo a ponto dessa inquietacdo parecer evidente no Regulamento Bulcéo.

O Dr. Antonio de Araljo de Aragdo Bulcdo, embora confirmado no cargo em janeiro
de 1879, ja vinha assumindo a presidéncia da Provincia da Bahia desde novembro de 1878,
em substituicdo ao Bardo Homem de Mello, de quem era o vice-presidente. Tinha, portanto,
bastante conhecimento da situacéo da instrucéo publica na Provincia para plangjar e decretar
sua Reforma. Ao se dirigir a Assembléia Legidativa, em maio de 1880, Aragéo Bulcdo disse
reconhecer que o estado da instrucdo na Bahia era relativamente bom, mas precisava ser
melhorado, principalmente se comparado a outros paises. Conforme relatou, a Provincia tinha
516 escolas primérias e nelas estavam matriculados cerca de vinte mil aunos. Além das
escolas da rede publica, existiam numerosos colégios, aulas e estabelecimentos particulares de

ensino bastante freqientados. No entanto, permaneciam as deficiéncias na formacéo dos

8 Antonietta d'’Aguiar Nunes. Politica educacional no inicio da Reptblica na Bahia: duas versdes do projeto
liberal. Tese (Doutorado em Educacdo). UFBA, Salvador, 2003. p. 184.
8 Tavares, op. cit., p. 20.



professores, na fiscalizacdo e nos resultados do ensino na Provincia, o que justificava a
reorganizacdo do sistema escolar. # A Reforma reestruturou a Diretoria Geral da Instrucéo
Pablica e procurou ampliar e tornar efetiva a fiscalizagdo do sistema de ensino provincial.
Buscou também reorganizar a administracdo de pessoal do 6Orgéo, definindo normas de

nomeagdo, indicacdo, posse e remocao, de professores e outros cargos. %

O Regulamento Bulcdo concentrou grande poder nas méos do Diretor Geral da
Instrucdo Publica. Esse era sempre ligado a educacéo e originario da Bahia, enquanto os
Presidentes podiam ser naturais de outras Provincias, nhomeados pelo governo Imperial, e com
periodos de governo geralmente curtos. O Diretor Geral podia inclusive se manter no cargo
enquanto mudava o Presidente a Provincia. Era dele também que partia a maioria das
propostas relativas a Instrucdo Publica. Portanto, representava uma importante forca politica
local. Exemplo disso € o caso do Diretor da Instrucéo quando foi proclamada a Republica, o

Dr. Sétiro de Oliveira Dias, como veremos adiante. °

Com relacdo a instrucdo primaria, 0 Regulamento de 5 de janeiro de 1881 jainiciava
tratando da sua reforma, definindo a modalidade de ensino e do curriculo a serem adotados,

COMoO segue:

TITULO | — Do ensino publico primério
CAPITULO | — Do ensino.
Art. 1 — O ensino primé&rio constara das seguintes matérias. Leitura, Escrita,
Elementos de gramética portuguesa; Aritmética: operagbes elementares com
aplicagbes préticas, fragdes decimais e ordinais, sistema métrico decimal,
proporcles e suas aplicagdes, Desenho Linear; NogOes de geografia e histdria,
especialmente da geografia e histéria patrias, Elementos de ciéncias naturais,
Religido e Civilidade.
§ 1. Além destas matérias constard o ensino:

1. De prendas domésticas, nas escolas do sexo feminino.

2. DeligBes de cousas, nas escolas de que tratam os 88 3 e 4 do art.

15, logo que paraisso estejam devidamente habilitadas.

§ 2. S80 excluidos das matérias mencionadas os e ementos de ciéncias naturais das
escolas de que tratam osns. 1, 2, 3 do§ 1 do art. 15. ¥

8 Anaes da Assembléa Legislativa Provincial da Bahia. Fala com que o presidente da Provincia Dr. Antonio de
Araljo de Aragdo Bulcdo abriu no dia 1° de maio de 1880 a 12 sessdo da 232 legidatura da Assembléa
Provincial da Bahia. Bahia: Typographia do Diario da Bahia, 1880.

8 Anaes da Assembléa Legidativa Provincial daBahia. Bahia: Typographiado “Diério da Bahia’, 1881. p. 30-
45,

% Nunes, op. cit., p. 175-177.

87 Anaes da Assembléa Legidativa Provincial daBahia. Bahia: Typographiado Diério daBahia, 1880. p.30-45.
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No Art. 2 ° o Regulamento determinava que 0 método do ensino seria 0 misto. Se por
um lado essa orientacdo indicava o insucesso da utilizagdo do ensino mutuo pelas dificuldades
ja anteriormente comentadas, e a impossibilidade da sua aplicagdo plena nas condicoes
exisentes do sistema de ensino publico, por outro revelava a caréncia de professores e de

escolas suficientes para dar conta das demandas por educacéo na provincia.

N&o ha referéncia explicita a educagdo popular, como preocupacdo ou prioridade do
governo. Apenas 0s artigos quarto e quinto sinalizam nesse sentido, indiretamente e em parte,
guando garantem que “o0 material escolar sera fornecido por conta da provincia’ e que “o

governo distribuira, gratuita e anualmente, aos meninos pobres trasados e livros devidamente

aprovados’. Essa vaga tendéncia a liberalizacdo e “democratizacdo” do ensino continua no
Capitulo 11, que trata da matricula escolar e das penas disciplinares, mas ai mesmo sofre um
corte brusco que bem caracteriza a face conservadora das €lites baianas, nelas incluido o seu
autor, o liberal Aragéo Bulcdo. Dessa forma, no Capitulo 11, que tem apenas quatro artigos,
engquanto trés reafirmam o principio congtitucional da gratuidade, flexibilizam a integracéo
escolar dos dois sexos e excluem os castigos fisicos das listas de pendidades aos alunos, um
deles, o art. 10, mantém um dos principios conservadores da legislacdo anterior do ensino na
Bahia: a proibicdo da matricula escolar aos escravos. Nestes artigos 0 Regulamento Bulcdo

determinava que:

Art. 9. A matricula escolar serd gratuita.
Art. 10. A matricula sera feita pelo professor, mediante guia do pai, tutor ou
protetor, em que se declare, além da naturalidade e filiagdo do menino, néo ser
escravo, ter idade de cinco a quinze anos, estar vacinado e ndo sofrer moléstia
contagiosa. [énfase nossa)
Art. 11. Os meninos de cinco a sete anos poderdo ser matriculados nas escolas do
sexo feminino e freqlienté-las até aidade de oito anos.
Art. 12. Os alunos estdo sujeitos unicamente as seguintes penas.

1. Repreensio;

2. Tarefadetrabalho naaula, fora das horasletivas;

3. Privagdo dos lugares de distingdo e em gera tudo que produzaum

vexame moral;
4. Comunicagdo circunstanciada das faltas cometidas e das penas

gue tiverem sofrido aos pais, tutores ou protetores;
5. Exdusdo. ®

Observe-se que, comparado as reformas do ministro Ledncio de Carvaho, o

8 Anaes da Assembléa Legidativa Provincial daBahia. Bahia: Typographiado Diério daBahia, 1880. p.35-40.
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Regulamento Bulcdo estava distante de lhe seguir as inovagdes e o carater liberaizante no
gue diz respeito a educacdo dos libertos e dos escravos. Enquanto o governo central sinalizava
no sentido da liberalizacdo do ensino primério, estendendo sua obrigatoriedade aos libertos e
possibilitando-0, mesmo em tese, aos escravos, 0 governo provincial da Bahia atinha-se a
Resolucéo 1561, de 1875, que regulamentava a Lei n° 1335, de 30 de junho de 1873. A
Resolugdo 1561 reiterava no seu artigo 86, § 4°, a prescricdo de 1862, ao determinar que “0s
escravos ndo seriam admitidos a matricula, pois ndo poderiam frequentar as escolas priméarias
publicas’. Ou sgja, procurava-se impedir que 0s escravos a0 menos aprendessem a “ler,

escrever e contar”.

Além disso, o Regulamento Bulcdo ndo sO reeditou essa proibicdo aos escravos como
também ndo criou nem definiu para os libertos meios de acesso a instrucéo, com fez Ledncio
de Carvaho ao ingtituir para cada escola priméria diurna da Corte uma escola noturna para
libertos maiores de 14 anos, do sexo masculino. Os cursos noturnos na Bahia ficaram somente
como uma possibilidade a ser concretizada num futuro indefinido, pois o Regulamento
Bulcdo apenas declarava vagamente no seu art. 20: “Poderd o governo, quando julgar
conveniente, criar no termo da capital e em outros quaisguer, escolas noturnas.” [destague

nosso]. &

Outra categoria sequer citada no Regulamento Bulcdo foi a dos ingénuos. Alias,
também ndo ha referéncia a ela na Reforma Ledncio de Carvalho. No primeiro caso, talvez
por coeréncia com o préprio carater conservador do ato, no que se refere a sua forma de tratar
— ou melhor, de ndo tratar — dos escravos e libertos com relagdo a educacédo. No segundo, o
gue se pode considerar surpreendente é a posicdo do ministro Ledncio de Carvalho em néo
incluir nos seus decretos previsdo de medidas para a educacdo desse novo contingente de
criangas nascidas livres, que a Lei de 28 de setembro de 1871, a Lel do Ventre Livre,
ingtituira. Principalmente se for considerado que era exatamente nesse periodo que o0s
primeiros “ingénuos’ estavam acancando a idade de freqlentarem a escola primaria e os

debates e disputas em torno deles aumentavam.

A Le de 28 de setembro declarara livres os filhos e filhas de mulher escrava, e os
denominara “ingénuos’. Esses ndo eram considerados “libertos’ porgue ja nasciam “livres’.
No entanto, embora “livres’, deveriam permanecer sob a guarda e a autoridade dos senhores

de suas mées. Estes senhores por sua vez poderiam utilizar-se dos servicos dos “ingénuos’ até

8 Anaes da Assembléa Legidativa Provincial da Bahia. Bahia: Typographia do Diario da Bahia, 1880. p. 35-
40.
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0s 21 anos, ou desigtir deles e entregélos ao Estado a partir dos oito anos completos,
mediante indenizacdo de 600$000. Nesse caso, 0 governo os destinaria as instituicdes

devidamente credenciadas para cri&los ou a particulares.

E importante ressdtar que a dubiedade desse estado de liberdade dos ingénuos é
evidente e se confirma na medida em que afetava a interpretacdo da lei quanto ao seu acesso a
instrucdo. Embora a Lei do Ventre Livre determinasse que tanto os senhores que detinham a
guarda dos ingénuos, quanto as associacdes as quais 0 governo os confiasse estariam
obrigados a “cria-los e traté&los’, a imprecisdo quanto as implicagdes dos termos “criar” e
“tratar” suscitaria dividas com relacéo a obrigacéo de educar os ingénuos menores em idade
escolar. Marcus V. Fonseca considera que a proprialei estabeleceu esta cisdo entre a criacéo e
a educacdo dos ingénuos quando determinou a quem caberia educé-los. 1sso poderia ser
interpretado como defesa dos interesses dos senhores, que assm estariam desobrigados dos
encargos com a sua instrucdo e livres para explora-los. Tanto que a Lei ndo atribuiu como
obrigacéo dos senhores que deteriam a posse dos ingénuos a sua educacdo, mas a sua criacao.

Neste sentido a normalegal determinava que:

O governo poderd entregar a associagBes por ele autorizadas os filhos das escravas,
nascidos desde a data desta lel, que sgjam cedidos ou abandonados pelos senhores
delas ou tirados do poder destes|...] adisposicio deste artigo € aplicavel as casas de
expostos, e as pessoas a quem os Juizes de Orféos encarregarem a educacdo dos

ditos menores, na falta de associages ou estabel ecimentos criados para tal fim. &

Dai a interpretacdo dos senhores, corrente na época, de que ndo lhes cabia cuidar da
educacdo dos ingénuos, ou segja, lhes garantir a instrucdo basica para aprenderem a ler e
escrever. Essa seria uma obrigacdo das ingtituicies e das pessoas as quais 0 governo

encaminhasse tais menores quando 0s resgatasse da tutela dos senhores.

No entanto, Fonseca alerta que para a sociedade brasileira da época educar e criar ndo
significava coisas téo diferentes, principamente quando se tratava de escravos, sendo
praticamente sinbnimos. Todos 0s ingénuos, tanto os entregues ap Estado quanto os que

ficaram com os senhores, seriam educados, embora sob modelos diferentes de educacdo, um

% Brasil. Lei 2 040 de 28/09/1871. Colegdo de Leis do Império do Brasil de 1871. Rio de Janeiro, Typographia
Nacional, 1872.
d.
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na esfera publica e a outro na esfera privada. Naguela, educar implicava “ndo s cercar 0s
menores de cuidados, mas infundir-lhes principios morais e instrui-los em relacdo as
primeiras letras’; nesta, significava apenas cuidar para que crescessem sendo explorados, até
atingirem a idade adulta. %

Na verdade, € possivel perceber que sob a discusséo do que era e a quem competia
criar ou educar 0s ingénuos o0 que suscitava a davida e o debate era a distincdo entre educar e
instruir. N&o interessava aos senhores assumirem a responsabilidade pela educacdo dos
ingénuos, no sentido de instrucdo, uma vez que isso implicava em escolarizacdo. Mandar
esses menores a escola precisamente na idade em que comegavam a se tornar produtivos
representava um prejuizo com o qual seguramente ndo estavam dispostos a arcar. Crig-los até
0S 0ito anos e entrega-los ao Estado, mesmo mediante a indenizacdo de 600$000, também
ndo, uma vez que esses ingénuos podiam representar um lucrativo investimento a longo
prazo, trabalhado para eles até os 21 anos em uma conjuntura de inseguranca com relacéo a
disponibilidade de méo-de-obra escrava. Por outro lado, ndo parece que 0 governo estivesse
disposto ou em condi¢des de assumir o 6nus nem das indenizacbes nem da criagdo e educacao

de milhares desses “ventre-livres’.

No que diz respeito a dubiedade no tratamento das questdes relativas aos ingénuos, a
legislacdo apresentava brechas que permitiam interpretacdes favoraveis aos senhores, as vezes
corroboradas pelo préprio governo. Em abril de 1880, respondendo a uma consulta sobre a
obrigacdo dos senhores darem instrucdo priméria aos filhos menores de mulher escrava,
“livres pela lei”, o Ministério da Agricultura emitiu um aviso com a seguinte interpretacdo do

decreto de 13 de novembro de 1872, que regulamentavaaLei do Ventre Livre:

Sua majestade o Imperador, a quem foi presente o dito oficio, conformando-se por
sua Resolucdo de 10 do corrente, exarada em consulta da secdo dos Negdécios do
Império do Conselho de Estado, ha por bem mandar declarar a V. Ex. que o citado
art. 67 do regulamento de 13 de novembro de 1872 ndo se refere aos senhores das
maes dos ingénuos, mas Sim as pessoas a quem os juizes de érfaos encarregarem da

educac&o de tais menores, nos casos prescritos pelalei. #

9 Marcus Vinicius Fonseca. A educacéo dos negros. uma nova face do processo de abolic8o da escraviddo no
Brasil. Braganca Paulista: EDUSF, 2002. p. 55.

% Manoel Buarque de Macedo. Relatério apresentado & Assembléia Geral pelo Ministro e Secretéario dos

negécios da Agricultura, Comércio e Obras Publicas (Anexos). Rio de Janeiro. Typographia Nacional, 1880.

apud Marcus Vinicius Fonseca, op. cit., p. 54.
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Para Fonseca, tal parecer deixa clara a separac@o que a lei estabeleceu entre criacéo e
educacdo: enquanto permanecessem nas maos dos senhores, as criancas nascidas livres de
mulheres escravas deveriam ser apenas criadas; somente saindo do seu poder teriam direito a
instrucdo elementar, responsabilidade das associagcBes ou dos particulares autorizados pelo

juiz de 6rfaos para acolhé-los.

Porém uma outra interpretacdo sobre a mesma questdo € sugerida pela lei, uma vez
que o decreto n.° 135 determinava no artigo 92, § 3.2, que “[...] o juiz de Orféos preferira os
senhores das mées para os encarregar da educacéo dos menoreg...].” Além do mais, desde
gue a instrucdo primaria fosse obrigatéria para todas as criancas livres, se 0s “ingénuos’ eram
dessa condicdo, os senhores que detivessem a sua guarda consequentemente estariam
obrigados a cuidar da sua educacéo. Percebe-se que a diversidade das interpretagdes dalel em
torno do que era a instrucdo dos ingénuos revela a resisténcia dos senhores em abrir méo dos
vinculos de dominagdo e das formas de exploracdo baseadas nas relacdes escravistas, além de
indicar as limitacBes do relativo estado de liberdade desses menores sob sua tutela, condicéo

gue lhes interessava manter.

Em contrapartida, assm como 0s senhores procuravam tirar proveito das brechas
legais, muitos escravos e libertos encontraram meios de lidar com aLei do Ventre Livre e sua
regulamentacéo complementar, interpretando-as a seu favor e dos seus filhos, netos, irmaos e
parentes, e recorrendo aos meios juridicos disponiveis para usufruirem dos direitos que estas
Ihes facultava, na busca pela liberdade. Prova disso foram as muitas agdes dessas pessoas
requerendo a tutoria de ingénuos alegando descuido com sua criagdo, maus tratos e

negligéncia com sua educac&o por parte dos senhores que os tinham sob o seu poder.

Embora tratadas com cautela pelo Judiciario, e muitas vezes tendo que enfrentar os
obstaculos interpostas por autoridades locais pertencentes ou ligadas por interesses comuns
aos senhores interpeladas, essas a¢fes tornaram-se cada vez mais possiveis dentro da politica
de emancipacionismo gradua vigente, e foram ampliadas na medida em que o movimento
abolicionista se intensificava. Reconhecidamente foi esse aspecto intervencionista da Lel de
28 de setembro nas relagbes senhor - escravo que mais incomodou aos escravocratas,
certamente tanto quanto a questdo dos ingénuos em s, na medida que alterava completamente

a ordem das coisas ho mundo da escraviddo permitindo aos cativos terem direitos positivos, e

% Fonseca, op. cit. p. 54.

% Maria Cristina Luz Pinheiro. Das cambalhotas ao trabalho: a crianca escrava em Salvador, 1850-1888.
Dissertacdo (Mestrado em Historia). UFBA, Salvador, 2003. Ver mais informagdes a respeito da crianca
escrava e dos ingénuos nesse trabalho de Cristina Luz.



ndo apenas costumeiros e aciona-los na formadalei.

Outra questdo que ficou em aberto a partir da Lei de 28 de setembro foi a do acesso
dos ingénuos a escola publica, direito que essa lei e seus regulamentos ndo esclareciam, e 0s
interesses dos senhores dificultavam. Curiosamente, permanecia a davida quanto a esse
direito dos ingénuos a instrucéo, mesmo entre as autoridades provinciais. Tanto que, em 1878,
0 préprio Diretor Geral da Instrucdo Publica na Bahia solicitou ao presidente da Provincia
parecer sobre a matricula desses menores no ensino publico. O presidente decidiu permitir
gue eles fossem aceitos, adegando ndo haver lei que regulamentasse essa questdo e

justificando sua decisdo pela coeréncia com os principios do progresso e da civilizaggo. %

A andlise dessa ocorréncia, aparentemente uma simples tramitacdo burocrética de
decisdes de governo, revela aspectos importantes das posicdes assumidas pelas autoridades,
pelos diversos grupos sociais e pelos individuos nos debates em torno dessa hova categoria de
menores, os “filhos livres de mulher escrava’, e das demandas que sua condicdo peculiar
ensgjava. A davida do Diretor Geral da Instrucdo certamente foi motivada ndo apenas por sua
posicéo pessoa sobre 0 assunto, mas também por pressdes de alguns grupos que defendiam a
necessidade e conveniéncia de se estender a instrucdo aos ingénuos. Nesse caso, é possivel
gue tanto os setores considerados liberais como os ditos conservadores estivessem de acordo,
embora por razbes e com intengdes diferentes, como veremos depois. Quanto ao presidente,
ao assumir o discurso liberal sobre a educacdo como meio de acesso as “luzes’ da civilizacéo
e do progresso, a0 mesmo tempo que julgava suprir com sua autoridade de governante uma
lacuna da lei que, na realidade, ndo existia, certamente visava assm justificar sua decisdo

atendendo a uns sem desagradar aos outros.

Considerando-se que a legidacdo anterior vigente garantia o direito a instrucdo
gratuita nas escolas publicas a todos os menores livres, com exce¢do dos ndo vacinados e dos
portadores de doencas contagiosas, e que SO aos escravos era vedado o acesso a matricula
nessas escolas, ndo cabia a alegacdo de omissdo por parte da lel, nem a davida quanto ao
direito dos ingénuos ao seu beneficio. Ora, uma vez que a Lel de 28 de setembro os declarara
livres embora nascidos de ventre escravo, ndo havia nenhum impedimento legal ao seu acesso

aescola publica.

Em 1883, quando j& vigorava 0 Regulamento Bulcéo, essa foi a interpretacdo dada a

guestdo pela direcdo da Instrucdo Publica, que se sentiu a vontade para justificar deciséo

% Primitivo Moacyr. A instruc&o e as provincias. S&o Paulo: Cia Editora Nacional, 1939. v. 2, p. 172.
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semelhante a do governo anterior sem, no entanto, lhe imprimir 0 carater de concesséo
sugerido por ele. Consultada por um professor do interior da provincia, a nova diretoria
apenas recorreu ao direito positivo implicito na lei para decidir que, sendo considerados “de
condicéo livre” os filhos de mulher escrava nascidos no Império a partir da promulgacéo da
Lei n.° 2 040, essas criangas tinham, como as demais, o direito a matricula escolar e ndo
deveriam, portanto, ser impedidas de obté-la. Como se v&, uma decisdo bem mais coerente
com a determinacdo legal do que a de 1878, embora certamente respondendo a demandas e
contextos diferentes.”” O que é possivel perceber nas dividas e nos argumentos das
autoridades com relaco ao assunto € que, agquela altura, ainda se questionava a condicéo de

liberdade dos ingénuos, bem como a que tipo de “educacéo” elestinham direito.

Evidentemente, ndo € por acaso que as demandas relativas ao direito dos “ingénuos’ a
instrucdo segjam detectadas a partir de alguns anos apés a promulgacdo da Lei, notadamente
entre 1878 e 1879. Elas coincidem com o periodo no qual os primeiros filhos do ventre livre
alcancavam a idade escolar e também quando sobre eles se voltaram outros interesses, que
acabavam relacionados a sua educacdo. Esses interesses diziam respeito a condicdo dos filhos
de escravas enquanto Ultima fonte de mé&o-de-obra servil, depois de estancado o trafico
africano, na década de 1850.

Embora fosse visivel a impossibilidade de transformar em nova Africa as matrizes
cativas e em tumbeiros seus ventres, era sobre essa fonte que se voltavam as expectativas dos
senhores de escravos para a reposicdo, ainda que minima, dos seus plantéis. Visto a partir
desse cenario, o0 projeto de libertacdo do ventre escravo representava um verdadeiro “fim de
trafico”, o corte definitivo no fluxo realimentador da escraviddo, cujo desaparecimento era
uma questdo de tempo e circunstancias. Percebendo que as circunstancias lhes eram cada vez
mais desfavorévels, uma vez que as pressdes internas — até dos proprios escravos — pela
extingdo da escraviddo aumentavam, os que defendiam o cativeiro buscaram no tempo um
aliado. Assim como haviam conseguido um adiamento de duas décadas para o fim do trafico
africano, burlando a lei, os escravistas tentaram conseguir, na legalidade, adiar por mais duas
décadas o corte definitivo no suprimento de uma méo-de-obra que, embora livre, pretendiam
explorar como se fosse escrava até os 21 anos Nesse sentido, a aprovacdo do projeto foi um
habil e inteligente exercicio politico de conciliagdo de interesses controversos entre

abolicionistas e escravistas, bem como entre governo e proprietérios.

" Antonietta d'’Aguiar Nunes. As reformas educacionais na provincia da Bahia durante o Império brasileiro.
Revista Gest&o em Acéo, Salvador, FACED/UFBA, v. 7, n. 1, p. 73-98, jan. - jun. 1999.
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Promulgada a Lei do Ventre Livre, parte dos esfor¢cos do governo com relacdo aos
ingénuos concentrou-se na tentativa de obter o controle sobre seu nimero através da matricula
dos mesmos, conforme exigia alei. Os muitos decretos, resolucdes, correspondéncias e outros
atos do governo mostram a dificuldade para obrigar os senhores, interessados em burlar esse
controle, a cumprirem tal determinacdo. Em 1878 varios decretos do governo imperial,
baixados pelo entdo Ministro Cansancdo Sinimbu, trataram desse assunto. Um deles,
reconhecendo as distancias e a dificuldade de comunicacdo nos municipios do interior,
ampliava de trés para seis meses 0 prazo dado para a matricula®® A dificuldade por parte do
governo Imperial em obter essa matricula obrigou-o0 a adiar o prazo dado aos senhores para
fazé-la Varias justificativas eram apresentadas para o atraso, porém uma das suspeitas que tal
resisténcia levanta é a de tentativa de fraude, pois aterar em um ou dois anos a data do
nascimento de um ingénuo poderia resultar em um ganho equivalente na ampliagdo do prazo
para a exploracdo dos seus servicos. Ja a preocupacdo do governo com o numero dessas
criangas provavelmente estava ligada a sua responsabilidade sobre €elas a partir dos oito anos,

ou sgja, quando os senhores poderiam entregé-las ap Estado, como previsto nalei.

Tudo indica que, enquanto os senhores procuravam se eximir da responsabilidade pela
educacdo dos ingénuos mantidos em seu poder, o Estado, mesmo talvez sem o desgjar — ou,
mais do que isso, sem ter condi¢cBes — procurou se preparar para a eventualidade de ter que
assumi-la. Segundo Marcus V. Fonseca, até 1879, o governo do Império desenvolveu um
esforco no sentido de organizar uma estrutura educacional que pudesse dar conta das criancas
nascidas livres de mée escrava que Ihes fossem entregues a partir daquela data. Como “néo
possuia uma estrutura capaz de recebé-las e muito menos estava disposto a cridla sob sua
inteira direcdo e responsabilidade’, partiu para a “realizacéo de parcerias com particulares’, o
gue se revelava como mais conveniente e a propria lei ja previa. As propostas de congtituicao
de associacfes voltadas para o acolhimento e a educacdo dos ingénuos comegaram a ser
apresentadas, segundo Fonseca, imediatamente apds a aprovacdo da lei, e teriam sido bem
acolhidas pelo Ministério da Agricultura, que cuidava dos negdcios ligados a escravidéo. O
projeto do governo Imperial ndo era criar ele mesmo ingtituicdes destinadas especificamente a
educacdo dessas criancas, e sm fomentar e estimular progressivamente a sua criagdo na

medida que fossem se tornando realmente necessérias. %

Na documentacéo consultada referente ao periodo de 1872 a 1879, Fonseca encontrou

% Colecio de Leis do Império do Brasil de 1878. Tomo XLI. Rio de Janeiro: Typographia Nacional, 1879.
% Fonseca, op. cit., p. 66-67.
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diversas ingtituicdes envolvidas nesse projeto educacional do governo em vérias provincias.
Apesar de nem todas serem explicitamente declaradas como voltadas para a educacdo dos
ingénuos, esse autor considera que os fins aos quais se destinavam — o acolhimento e a
educacdo de oOrféos e menores desamparados — aém dos auxilios financeiros que passaram a
receber do governo a partir de 1872, indicavam que certamente estavam entre as associacoes
envolvidas naquele projeto. Estas ingtituicbes foram localizadas no Para, Piaui, Rio de

Janeiro, e em Pernambuco, Goias e Minas Gerais.

No Parg, as duas ingtituicbes consideradas nos planos do governo ndo chegaram a
receber ingénuos, apenas foram avaliadas quanto a essa possibilidade. Vale salientar que uma
delas era o Instituto dos Educandos Artificies, o que indica o tipo de educacdo que se
pretendia dar aqueles menores. No Rio de Janeiro, € citado o Imperial Instituto Fluminense de
Agricultura, fundado em 1869, e oficialmente voltado para a educacdo de oOrfados. Em
Pernambuco, foi fundada a Col6nia Orfanologica |zabel, provavelmente ligada a igreja e ao
governo da Provincia, e comprovadamente dedicada ndo sd ao acolhimento de 6rféos como
também a educacdo dos filhos livres de mées escravas. Por fim, chama a atencdo pela forma
como foi constituida, a associacdo criada no Piaui: 0o Ministério da Agricultura assinou
contrato com o0 agrénomo Francisco Parente para a fundagdo de um estabelecimento agricola
destinado a educacdo de ingénuos e libertos, cedendo para essa parceria quatro fazendas

pertencentes a nacdo. %

Segundo Vinicius Fonseca, a pequena quantidade de ingénuos entregue ao Estado
apos 1879 mudou a politica de incentivo e apoio do governo em relacdo as instituicbes
voltadas para acolhé-los e educé-los. Nesse periodo, classificado “de refluxo” pelo autor, este
S0 encontrou referéncias a quatro ingtituicdes que apresentavam indicios de participarem
daguela politica do governo: as Colonias Orphanoldgicas Blasiana, Cristinae N. S. Do Carmo
de Itabira, respectivamente em Goiés, Ceara e Minas Gerais, € 0 Asylo Agricola Isabel, no
Rio de Janeiro. Fonseca confirma que ndo encontrou nos relatérios do Ministério da
Agricultura referéncias sobre instituicbes voltadas para a educacéo de libertos e ingénuos na
Bahia, estranhando que isso acontecesse em uma provincia que tinha um nimero significativo
de escravos, assm como em S&o Paulo. Mas ressava que a auséncia de instituicbes
subsidiadas pelo governo Imperial ndo significa que ndo existissem instituigdes voltadas para
a educacdo de ingénuos, libertos e até escravos nessas provincias, reconhecendo que ainda se

faz necessario “um levantamento amplo dessas préticas educativas em relacdo aos negros no

190 Fonseca, op. cit., p. 68-71.
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final do século XIX”. 1t

Na Bahia, no final da década de 1870 e inicio da seguinte, havia um discurso
generalizado quanto a preocupacdo com a educacdo das “classes populares’ e das “criancas
desamparadas’. Porém ndo se percebe a mesma énfase em relagdo a educacdo dos filhos
livres de mées escravas. Quanto ao interesse do governo provincial em destinar instituicbes
para esse fim, encontramos apenas uma referéncia ao assunto feita pelo presidente Araujo
Bulcdo, em seu relatorio anual a Assembléia Provincial, sugerindo que ingénuos fossem

encaminhados a Escola Agricola.

E possivel que o governo provincial baiano, respaldado na lei, esperasse que a
responsabilidade e a iniciativa pela criacdo ou destinacdo de ingtituicbes para acolhimento e
educacdo dos ingénuos fosse exclusvamente do governo Imperial. O mais provavel, no
entanto, € gque o pequeno nimero dessas criancgas entregue ao Estado a partir de 1879, quando
completavam 0s oito anos, ndo tenha exigido acOes efetivas nem causado preocupacdes de
ordem politica ou administrativa a0 governo local. 1sso se comprova através dos dados
apresentados no Relatério do Ministro da Agricultura, em 1885, segundo os quais das
403.827 criancas hascidas livres de maes escravas matriculadas até aquela data nas dezenove
provincias do Império, e no Municipio Neutro, apenas 113 haviam sido entregues ao Estado.
Segundo o mesmo relatério a Bahia tinha entéo 45.871 ingénuos. No entanto, ndo localizamos
casos de senhores baianos que tivessem acionado o Estado para entregarem ingénuos e
receberem a devida indenizacgo. Se houve teria sido em t&o pequeno nimero que ndo exigiu
medidas especiais para seu acolhimento. Mesmo assim, deveria haver registro. Mantida a
mesma proporcdo das ocorréncias em todo o pais, apenas 12 ou 13 casos semelhantes teriam

ocorrido na Bahia, naquele periodo, mas ndo houve nenhum, confirma a mesma fonte. *%

Assim como em todo Império, o que aconteceu na Bahia foi os senhores optarem pela
manutencdo dos ingénuos sob sua posse, prevendo exploré-los a longo prazo como méao-de-
obra de baixissmo custo, portanto bem mais lucrativa do que a indenizacéo a que tinham
direito por deles cuidarem durante os anos de presumida improdutividade. Acrescente-se a
essa vantagem o interesse em ter disponiveis por quase duas décadas trabalhadores que a lei
declarava livres, mas que ndo podiam dispor da sua liberdade, em uma conjuntura na qual

cada vez mais dificuldades surgiam com relacdo ao braco escravo. Tanto |hes convinha essa

101
Id., p. 99-101.

102 3080 Ferreira de Moura. Relatério do Ministro e Secretério de Estado dos Negécios da Agricultura Comércio
e Obras Publicas (Relatério). Rio de Janeiro:Imprensa Nacional, 1885. apud Fonseca, op. cit., p. 96.
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condicdo que 0S MesMos escravistas contrarios a aprovacdo da Lei do Ventre Livre, em 1871,
se tornaram seus ardorosos defensores na década de 1880, quando o movimento abolicionista

fazia criticas as suas limitagoes.

Uma outra forma dos senhores ndo terem prejuizos com a aplicacéo da Lel teriasido a
pratica de abandonarem os filhos recém-nascidos das suas escravas na Roda dos Expostos
para aluga-las como amas-de-leite. Assim poderiam ganhar por ano uma renda maior do que a
oferecida pelo governo em troca da entrega do ingénuo. Essa hipétese, levantada por Maria
Lucia Mott, se baseia no aumento do nimero de criancas pardas e negras entregues a Santa
Casa do Rio de Janeiro apos 1871. 1%

Embora questionada por Fonseca, tal hipdtese leva a refletir sobre os diversos
artificios usados pelos senhores para favorecer seus interesses e evitar prejuizos com a nova
ordem estabelecida pelo Estado em relacdo a escraviddo, burlando ou ndo a lel. Com relacéo
ao abandono de ingénuos, talvez essa prética ocorresse mais no meio urbano e se limitasse a
alguns casos, a exemplo de recém-nascidos que exigissem cuidados especiais e tivesse pouca
expectativa de sobrevivéncia. No entanto, também ndo acreditamos que o abandono fosse a
regra, uma vez que seria bem maior o interesse dos senhores pela utilizacdo, desde muito
cedo, dos servigcos desses menores. Antes da Lei de 21 de setembro de 1871 a méo-de-obra
escrava infantil era largamente explorada, predominantemente no servico domeéstico no caso
das meninas, e em maior nimero no da lavoura, no caso dos meninos. Isso ndo significa que

houvesse restricdo quanto a presenca de ambos tanto em um como no outro tipo de ocupacao.

Eram muitas as possibilidades do emprego da méo-de-obra infantil escrava, 0 que
tornava significativa a sua importancia na organizacdo produtiva escravista como forca de
trabalho auxiliar. Sua utilizacdo comecava em torno do quarto ano de vida e se acentuava a
partir dos sete, principalmente quando empregada nos servicos domésticos. Embora existam

registros de criancas trabalhando com dois e trés anos, esses dados sdo controversos. >

Portanto, a Lei do Ventre Livre beneficiava os senhores quando Ihes outorgava o
direito de continuarem explorando essa médo-de-obra efetivamente produtiva por mais de dois
tercos dos 21 anos que poderiam ficar sob seu dominio em regime de semi-escravidéo.
Certamente essa deve ter sdo para os senhores uma aternativa mais atraente do que a

indenizacdo prevista no caso de entregarem os ingénuos ao Estado, apds terem sido obrigados

108 Maria Lucia Mott et al. “A escraviddo e a crianca negra’. in Negros Brasileiros, Ciéncia Hoje. Brasilia
CNPg, Ministério da Ciéncia e Tecnologia, val.8 , n°. 48, suplemento, apud Fonseca, op. cit., p. 105.
104 \/er Cristina Luz Pinheiro. Das cambalhotas..., op. cit.
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a “criarlos’ e “trata-los’ até os oito anos, cedendo-os justamente quando comegavam a se
tornar produtivos. Trabalho e instrucdo se cruzam nesse momento. Ora, se ndo estavam
obrigados por lel, por que haveria da parte dos senhores 0 interesse em prover instrucéo aos
seus ingénuos mandando-os para a escola quando poderiam render mais no trabalho?
Admitida a existéncia de uma preocupacdo com sua instrucdo, o que a motivaria? Qua o

modelo pretendido? Quem a pleiteava?

Essas questdes sdo abordadas por Alessandra Frota Martinez no seu trabalho sobre a
instrucdo popular na Corte entre 1870 e 1889. Martinez parte da andlise das diretrizes gerais
da Reforma de Lebncio de Carvalho e dos seus discursos para identificar idéias correntes
entre as elites dirigentes brasileiras a respeito da classificacdo da infancia e do projeto de
educacdo necessario a manutencdo das hierarquias e da ordem social vigente, em uma
sociedade gque se sentia abalada na sua estrutura e ameacada por uma mudancga iminente e em
pleno andamento — o fim da escraviddo. Cabia ao Estado a conducéo do projeto educacional
voltado para a permanéncia das hierarquias sociais, cujos objetivos deveriam ser alcangados
pela formacao e pelo adestramento adequado da chamada “infancia desamparada’, através da
educacdo e da instrucdo popular. Nesse caso, propde Martinez, era fundamental que se
entendesse “educar, no sentido de difundir valores morais e comportamentos e instruir por

meio da alfabetizacso e do ensino de oficios artesanais ou agricolas’. '

Evidentemente, a necessidade de manutencdo das hierarquias sociais implicava na sua
reproducdo dentro do projeto educacional que se pretendia implementar através das reformas
do ensino. Dai a énfase, mesmo que mais no discurso e bem pouco na pratica, sobre a
necessidade de se promover a educacéo popular, limitando-a a instrugcdo priméria destinada as
criancas pobres, classificadas como “infancia desamparada’. E dentro desse amplo e
complexo universo infantil que Martinez vai buscar as diversas formas de classificar a
infancia entdo em voga e subliminarmente presentes nos textos legais. Confrontando o texto
da Reforma com um discurso pronunciado por Lebncio de Carvalho, nas Conferéncias
Pedagogicas de 1883, Martinez ressalta:

Nas entrelinhas de seu discurso, delineavam-se distingdes e classificagBes, que
apontavam para uma diferenciacdo das “infancias’. Os “desvalidos’ ou as “criangas
pobres’, “6rféos’ ou “abandonados pel os parentes’, 0s “criminosos’ e 0s “ingénuos

da le de 1871" constituiam a classe dos “desamparados’, necessitados da

1% Martinez, op. cit., p. 83.
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intervencdo do Estado. [...]

Além dos “6rféos’ e “abandonados’, o projeto de Ledncio de Carvalho englobava
uma camada de criangas consideradas “ perigosas’ por terem sido enquadradas em
delitos penais. Para 0s “menores criminosos’ seria entdo mais conveniente a

educacio mai's severa disciplinarmente e separada das outras criangas.'®

E importante notar no discurso de Ledncio de Carvalho citado por Martinez a inclusio
dos “ingénuos da lei de 1871" na classificacéo genérica de “infancia desvaida’, no meio a
“orfaos’, “abandonados’ e “criminosos’, quando pressupostamente tinham responsaveis com
recursos para “cria-los e educa-los’, quer fossem os senhores de suas maes escravizadas, quer
fosse 0 Estado, quando deles os resgatava. 1sso demonstra a idéia que se tinha desses
menores, livres mas reduzidos a condicéo de quase escraviddo, da qual guardariam as marcas
muito além do ventre que os gerara, tal qual os libertos, sempre perseguidos pelos estigmas do
anterior cativeiro, estigmas que ndo Ihes permitiam ser considerados verdadeiramente livres

nem completamente cidaddos.

Por outro lado, essa “inclusdo” os colocava na categoria dos “homens livres’, mas
pobres, pertencentes as “classes desfavorecidas’, marginalizadas sociamente e até
consideradas desqualificadas para se tornarem realmente produtivas, dentro da futura nova
organizacdo do trabalho, centrada na mao-de-obra livre. Veremos que serd esse discurso
generalista e desgualificador que ira nortear a maior parte das propostas e ac0es, da sociedade
e do Estado, no tratamento das questdes relacionadas a educacdo e ao trabalho dos integrantes
das categorias acima referidas. Os ideais de liberdade e de igualdade perante a lei, que a
Abolicdo e a Republica irdo propugnar, confundem-se, desde entdo, nos disfarces daqueles

rétulos, para se desfigurarem na realidade da prética politica, econdmica e social.

A proposito desta sinonimia forcada entre ingénuos e 6rféos e das suas implicacbes
nos projetos e préticas educacionais, também encontramos referéncias importantes em
Reinaldo Paris Neto, quando estuda a Escola Doméstica de Nossa Senhora do Amparo,
ingtituicdo filantrépica fundada por religiosos para recolhimento de meninas “desvalidas’.
Essa ingtituicdo comecou a funcionar na cidade de Petropolis, Rio de Janeiro, a partir de 1869
e foi caracterizada como “asilo-escola’ pelo seu fundador, o padre Jodo Francisco de Siqueira
Andrade, mas seu perfil com relacdo ao publico avo mudou em funcdo da Lei do Ventre

Livre, constata Parisi Neto, que comenta:

196 Martinez, op. cit., p. 83-84.
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No Programa para criagdo de um estabelecimento pio — para o sexo feminino,
consta[...] no capitulo IV, “Darecepgdo ou admissdo” (Siqueira, 1868, p. 3), artigo
19, [...] as condi¢des de admissdo das 6rfés ou filhas oriundas de familias pobres, de
idade entre 7 e 12 anos, cujos pais ou tutores quisessem confidlas ao
estabelecimento com o fim de obterem formacdo educacional doméstica para
servirem, maistarde, de criadas. [destaque noss0]. | ...]

Em 7 de junho de 1876, foram introduzidas por Siqueira alteracfes no Estatuto da
Escola Doméstica de Nossa Senhora do Amparo. Presumivelmente, a modificagéo
se deu em razdo de que, a partir daquela data, poderiam ser admitidas meninas
egressas de familias escravas, libertas pela Lel do Ventre Livre, de 28 de setembro
de 1871, levando-se em conta que o Estatuto previa a idade minima de cinco anos
para admissdo. [...]

Em virtude da Lei de 28 de setembro de 1871, a Lei do Ventre Livre, entram em
cenaasingénuas, [...]. Seriam enviadas para |4, conforme determinagéo do governo
e de comum acordo com a direcdo da ingtituicdo, mediante uma contribui¢do

pecuni ria destinada & manutencio das meninas. %

Este exemplo revela-se tipico das possiveis solugdes encontradas, na Ultima década da
escraviddo e na que se segue a Abolicdo, para o encaminhamento das questdes ligadas a
criacdo e a educacdo dos ingénuos e — arriscamos acrescentar — dos libertos. Estes seriam
individuos vistos como parte de um conjunto de grupos heterogéneos, mas gque tinham em
comum a necessidade de serem preparados para uma condicdo de submissdo aos interesses
das “classes superiores’ que, em Ultima instancia, representavam o Estado e o poder, e se
auto-nomeavam guias no processo de construcéo da nacionalidade. Em suas maos estava o
controle dos critérios para definicdo dos graus de cidadania e a educacdo era um destes
critérios. Porém, para a infancia “pobre e desvalida’, ou sgja, os filhos dos escravos, dos
libertos e das “classes populares’, este acesso controlado a cidadania, passava
necessariamente pela educacdo para o trabalho e muitas vezes pelo proprio trabaho,
elementos de formacéo de uma méao-de-obra ordeira, produtiva e conformada a subalternidade

social.

A partir da lei de 28 de setembro, aumentaram as preocupacdes em torno das futuras

107 Reinaldo Parisi Neto. Préticas educativas envolvendo desvalidas e ingénuas: ainstitucionalizacio da Escola
Doméstica de Nossa Senhora do Amparo, no Brasil Império (1864-1889). Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo). PUC, S&o Paulo, 2003. p. 18.
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dificuldades com relacdo a méo-de-obra, tanto para a lavoura como para os servicos de modo
geral. Nesse contexto, recomendacdes como as de Gongalves Dias, duas décadas antes,
tiveram que ser atuaizadas. agora, ndo bastava apenas a educacdo moral e a contencéo
religiosa da dita “infancia pobre e desvalida’: tornava-se imprescindivel também a instrucéo,
ou sgja, a educacdo escolar, complementada pelo aprendizado de servicos domésticos, de
atividades mecanicas e de técnicas agricolas. Para alcancar tais objetivos, as instituicbes
filantropicas de cunho religioso como a Escola Doméstica de Nossa do Amparo procuraram

se adaptar as novas exigéncias.

O outro segmento da “infancia desvalida’ que aparecia nos discursos e projetos de
Ledncio de Carvalho e preocupava sobremaneira as autoridades e a “boa sociedade” era o das
“criancas perigosas’, menores “malandros e vadios’, pequenos “delinglentes’, que
preocupavam mais ainda as autoridades e a “boa sociedade”. A inclusdo dos ingénuos nesses
grupos néo é surpreendente, principalmente no meio urbano. Ja na area rura, um maior
controle sobre os menores, facilitado gracas as proprias caracteristicas das condicdes de vida
e das relacbes sociais e de trabalho no ambiente agricola, certamente dificultava a existéncia
desses grupos “transgressores’. Além disso, havia 0 permanente interesse dos senhores pela
exploracdo precoce da mao-de-obra infantil, e o aprendizado para o trabalho se dava desde
muito cedo, inibindo a “vadiagem”. Mesmo assim os fazendeiros, interessados na forca de
trabalho representada pela “infancia abandonada’ discutiram, nos Congressos Agricolas que
realizaram a partir de 1 878, a necessidade de submeterem ao ensino primario e agricola nas
fazendas as criancas e jovens classificados naqueles grupos “perigosos’, inclusive os

ingénuos.

Quanto as criangas desvalidas que viviam nos centros urbanos, principamente nos
maiores e mais populosos, como as capitais das provincias, aquelas que vagavam pelas ruas
Se tornaram numerosas e passaram a representar um problema que preocupava cada vez mais
as autoridades, ao longo do século XIX. Na Bahia, esse problema foi abordado por Walter
Fraga Filho no seu trabalho intitulado Mendigos, moleques e vadios na Bahia do século XIX,
importante referéncia entre os estudos que tratam desses grupos considerados sociamente
marginais e das politicas publicas para manté-los sob controle. Sobre as formas das
autoridades baianas tentarem dar conta do problema causado por esta “infancia desvalida”’
dispersa pelas ruas, considerando-o “insolivel por todo o século XIX”, Walter Fraga aponta

as limitacBes das ingtituicdes oficiais para absorvé-lo, e afirma o seguinte:



As autoridades continuaram a se queixar do grande nimero de “menores vadios,
maltrapilhos e quase incorrigiveis que infestam as ruas da cidade’. Nas décadas de
1880 e 1890, no auge da discussdo sobre repressio a vadiagem, as dites baianas
voltariam a insistir na reclusdo dos menores desvalidos. Especialmente quando a
total extingdo do trabalho escravo se mostrou inevitével, a infancia se apresentou
como a fase da vida estratégica na formag@o de homens e mulheres laboriosos e

morigerados. **®

E importante notar o contexto no qual a presenca dos menores desvalidos parece
chamar mais a atencéo das autoridades, aumentando suas queixas e as propostas de solucdes,
geralmente através de medidas repressivas principalmente a reclusdo. Para os propositores de
solucBes saneadoras, 0 objetivo era livrar a cidade dos inconvenientes da circulacdo desses
menores e a0 mesmo tempo prepara-los para um futuro produtivo, de trabalho honesto e
ordeiro, resgatando-os de um mais que provavel futuro criminoso. A conveniéncia de
conciliar reclusdo com educacdo para o trabalho, principamente para o trabalho na
agricultura, representou um campo fértil para as sugestdes tanto das autoridades, inclusive
policiais, como dos principais interessados na implementacdo das solugdes propostas, 0s

fazendeiros. Fraga ressaltou a correlacéo desses interesses.

Como era de se esperar numa Bahia agricola-exportadora, o caminho do campo foi
apresentado como solucdo ideal. Desde final da década de 1870, a Escola Agricola
da Bahia [Imperial Instituto Baiano de Agricultura] matinha asilo para menores
Orféos e desvalidos presos pela policia nas ruas de Salvador. Eram admitidos entre
doze e quinze anos. Segundo Antonieta Tourinho, entre 1878 e 1896 pelo menos
115 menores passaram pel o estabel ecimento. Reprimir os pequenos vadios, interna-
los em colbnias agricolas e torné-1 os trabal hadores submissos e disciplinados para a

grande lavoura, seria a fonte de reflexo dos engenheiros-agrénomos formados pela

Escola Agricalal...].

No entanto, essa aternativa apresentava restricdes e outras solucdes foram tentadas:

198 \Walter Fraga Filho. Mendigos, moleques e vadios na Bahis do século XIX. S&o Paulo, SP/Salvador, BA:
Editora Hucitec EDUFBA, 1996. p. 132.
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O recolhimento da Escola Agricola era, entretanto, um esforco acanhado diante da
tarefa. Em 1880, o governo provincial, acolhendo sugestdo do chefe de policia José
Anténio da Rocha Viana, ensaiou a instalacdo de colénia agricola para recolher
meninos vadios. O estabel ecimento chegou a ser montado na fazenda de Domingos
Carlos da Silva (no Reconcavo), e no ano de 1881 ja contava com doze menores
empregados na lavoura. [...] A ingtituicdo Ihes dava alimentag&o, vestuério préprio
para o trabalho e tratava-os nas enfermidades. Entretanto, em novembro de 1881,
por razBes que desconhecemos, o curador-geral dos 6rfaos desautorizaria tal

estabel ecimento. 1%

As razbes do insucesso desse tipo de ingtituicdo parecem continuar desconhecidas.
Sobre tais razdes ndo localizamos informagdes, mas é possivel que tenham sido da mesma
ordem das relatadas por Maria Aparecida Papali, referentes as propostas feitas por fazendeiros
nos Congressos Agricolas realizados a partir de 1878, para a criacdo de col6nias agricolas em

fazendas.

Segundo Papali, esta solucdo para a educacdo dos ingénuos teria gerado certa
polémica na sociedade, refletida nas criticas de algumas autoridades, a exemplo do Chefe de
Policia de Santos, S&o Paulo, Joaquim de Toledo Pisa, em 1879. Toledo Pisa declarou em
Relatorio referente ao ano de 1878 que via um grande mau para a formacdo daqueles orfaos
desvdidos e menores abandonados submeté-los ao convivio com os escravos das fazendas,
expondo-0s a “uma educacao viciada e condenada até para os proprios menores de que trata a
Lei 2.040, de 28 de setembro de 1871". *'° E interessante observar que esse argumento era o
mesmo utilizado pelos abolicionistas quando questionavam a tutela dos senhores sobre os
ingénuos, por submeté-los ao convivio com a atmosfera degradante da senzala e permitir que
fossem educados na escraviddo. Por isso surpreende que tenha partido de um chefe de policia,

autoridade presumidamente representante de uma ordem escravocrata.

Qualquer que fosse o0 cardter da ingtituicdo que pretendesse se dedicar também a
educacdo dos ingénuos vimos que o governo Imperial preferiu subsidiar instituicbes que ja
existissem ou fossem criadas com esse fim, e mesmo assim poucas existiram em todo o pais.

Além disso, a preocupacdo e 0s investimentos do governo nesse campo diminuiram

199 Fraga Filho, op. cit., p.133-134.
10 Maria Aparecida Papali. Escravos, libertos e 6rféos: a construco da liberdade em Taubaté (1871-1895).
Tese (Doutorado em Histéria). PUC, Sdo Paulo, 2001. p.175.
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acentuadamente a partir do inicio da década de 1880, quando se constatou que o0 nimero de
criangas nascidas livres de mée escrava entregue ao Estado era muito pequeno para justificar

dispéndios com um programa especial voltado para sua educacdo.

Na Bahia, ndo foi diferente a posicdo do governo provincial. A Lel n.° 1780 de 27 de
junho de 1877, referente a cobranca de taxas sobre servicos de escravos ou transagdes que 0s
envolvessem, estabeleceu no seu regulamento que estavam isentos do pagamento das
referidas taxas os legados destinados as “associacOes regulares para a emancipacéo de
escravos e educacdo de menores ingénuos, assim como para a remissao dos Sseus servicos'.
Porém ndo localizamos documentacdo que indicasse as instituicdes explicitamente voltadas
para a educacdo de ingénuos, nem as verbas a elas destinadas com essa finalidade,
provenientes daguela taxas ou de outros fundos provinciais. Houve, como ja foi citada, a
aternativa do Imperia Ingtituto Agricola, que atendeu a recomendacdo do presidente Bulcéo
e acolheu alguns deles, além dos menores oOrféos e desvalidos citados por Walter Fraga.
Porém o nimero de ingénuos atendidos pelo Imperial Instituto era muito pequeno, como pode
ser visto no relatério do diretor da Instrucdo Publica, Eduardo Pires Ramos, ao presidente da

Provincia, relativo ao ano de 1888:

O curso elementar, destinado a preparar operdrios agricolas, continua a funcionar
com a possivel regularidade, recebendo para tal fim meninos 6rfaos e desvalidos e
alguns ingénuos que procuram a escola.

Luta, porém, a Diretoria com dificuldades para obter meninos que preencham os
claros que se déo todos os anos com a retirada dos que concluem o seu tirocinio e
evasdes imprevistas.

Entre 1880 e 1888 sairam da escola 25 operérios, ***

O relatério do diretor da Instrucdo Publica mostra que na verdade, até a Abolicéo, ndo
houve uma participacdo efetiva do governo da Bahia na educacdo dos ingénuos. Seus
ndmeros sugerem que uma intervencdo direta ndo foi julgada necesséria, diante da pouca
demanda. Vimos que até a propria recomendacdo do presidente Aragao Bulcdo em 1880, para
gue o Ingtituto Agricola abrisse suas portas a esses menores, preocupacéo compreensivel

diante da possihbilidade de um iminente cenario de entrega dos ingénuos pelos senhores ao

11 Relatério do Presidente da Provincia. Falacom que o Sr. Des. Aurelio Ferreira Espinheira, vice-presidente da
Provincia, abriu a sessdo da 272 legidatura da Assembléia Legidativa Provincial no dia 3 de abril de 1889.
Bahia: Typographia da“Gazeta da Bahia”, 1889.
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Estado, pdde ser atendida com bastante folga, diante dos poucos candidatos apresentados.
Tanto havia folga para o recebimento de ingénuos que o diretor do estabelecimento lutava
para tentar preencher as vagas disponiveis. Por outro lado, a pequena quantidade de ingénuos
matriculados no periodo analisado, numa meédia de trés por ano, e o fato de que procuravam
a escola levam a confirmacdo das duas hipéteses. provavelmente ndo houve na Bahia entrega
de ingénuos ao Estado nem a maioria dos senhores que detinham sua tutela se preocupou com
a educacdo formal dos mesmos. Principalmente em instituices que os afastasse do trabalho

gue ja tivessem condicéo de executar.

Liberado da obrigacdo de cuidar e educar dos ingénuos, ja que ndo eram entregues ao
Estado, o governo da Bahia por sua vez ndo se preocupou efetivamente em garantir que os
senhores provessem a educacéo dos seus tutelados. Exemplo disso é o proprio Regulamento
Bulcdo, de janeiro de 1881, que sequer abordou a questdo da obrigatoriedade do ensino,
principio entdo adotado na Reforma Ledncio de Carvalho. 1sso evidentemente era vantgjoso
para 0s senhores de escravos baianos, que assm ndo estariam legalmente obrigados a afastar
seus ingénuos do trabalho durante parte do dia para cuidar de educé-los. Mesmo assim, houve
guem visse méritos na Reforma de 1881, afirmando que sob seus “influxos’ um dos
“principais fatos ocorridos’ foi “a resolucdo de maneira favorével aos ingénuos nas escolas

plblicas’, embora sem dados para comprové-los. 2

E certo que o Decreto do Ensino livre influenciou, mesmo em parte, o Regulamento
Bulcdo, mas nada indica que no sentido de estimular e facilitar a instrucéo de libertos e
ingénuos. Ele foi basicamente a legisacdo que regulou a instrucdo publica na provincia da
Bahia durante a década de 1880, até ser extinta a escraviddo. Quanto ao periodo que se seguiu
a Abolicdo até a proclamacéo da Republica, nenhuma lei ou decreto foi aprovado com o fim

de promover ainstrucéo dos ex-escravos recém-libertos.

Na década de 1880, enquanto se intensificavam as discussdes sobre 0 estado e 0
destino dos ingénuos e sobre as questdes relacionadas a educacdo, também crescia o
movimento abolicionista. Apesar das caracteristicas e da intensidade propria a cada regido,
também na Bahia o abolicionismo e a perspectiva do fim da escravidéo criaram ndo s
expectativas negativas em relacdo a desorganizacdo do trabalho, como também geraram o

medo da insubordinacéo e revolta dos ex-escravos. Por conta disso, percebe-se nos discursos

12 Alberto de Assis. “O ensino primério na Bahia’. Diario Oficial do Estado da Bahia: edicdo do Centenério.
Bahia: 1923. p. 301-305. Alberto de Assis era professor e Delegado Escolar do 1° distrito. Suas informagdes,
apesar de limitadas, sdo valiosas porque tinha contato com professores, politicos e autoridades das décadas
de 1880 e 1890, ainda vivas quando escreveu o artigo citado.
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das autoridades provinciais uma duplicidade de posi¢des sobre a forma de inserir os libertos e,
futuramente, os “remidos’, além dos “ingénuos’, na sociedade. Para que isso pudesse
acontecer alguns defendiam ou privilegiavam a instrugdo como meio de preparé-los para a
liberdade, enquanto outros previam a necessidade de submeté-los a ordem por meio da

repressio.

A discusséo sobre a necessidade de serem adotados meios repressivos para garantir a
adequacdo dos ex-escravos a sua nova condicdo de liberdade sem por em risco a ordem
econdmica e social vigente ocorria em paralelo as medidas voltadas para a instrucéo.
Enquanto discutia a reforma do ensino apresentada pelo presidente da Provincia, Antonio de
Araljo de Aragdo Bulcdo, a Assembléia Legidativa Provincia apreciava as propostas de
aumento do contingente da forca policia, considerado insuficiente para manter a ordem e a
tranqlilidade publicas. Note-se que essa era uma relvindicacdo presente em todos os
relatorios dos chefes da seguranca publica na década de 1880, e que prosseguiu apds o inicio

do regime republicano.

Embora a educacdo permanecesse presente nos discursos como meio de formar
cidaddos capazes de contribuir para o progresso da Nagcdo, e de manter a ordem e a
tranquilidade necessarias para seu desenvolvimento sem conflitos, a disciplina para garantir
esta ordem ideal passou a ser cada vez mais buscada através da aco repressiva do aparelho
juridico e do aparato policial, haja vista que o periodo no qual ocorreram a Abolicdo e a
proclamacdo da Republica foi politicamente conturbado, economicamente depressivo e
sociamente instével. O povo, presente na comemoracao da primeira, ndo parece ter tido tanta
participacdo nos eventos da segunda. Mas seu recrutamento para o dia seguinte, dentro de

novos arranjos e velhas estruturas, ndo se fez esperar.

O 13 de Maio acontecera na véspera e 0s ecos das comemoragdes, que na capital da
provincia da Bahia prolongaram-se por mais de uma semana, chegavam das ruas quando a
Assembléia Provincial reuniu-se solenemente para receber a noticia oficial do magno ato da
Regente. Confirmada a “redencédo absoluta dos escravizados’ como Sse expressou Na 0casido o
1° secretario, Sr. Antdnio Bahia, restava aos deputados provinciais — conservadores ou
liberais, abolicionistas ou ndo — a aparente unanimidade jubilosa da adesdo a festa e a0
cumprimento inconteste da Lei. Porém, as nuvens negras que tingiram de temores o

crepusculo dos Ultimos anos da escraviddo ndo pareciam ter se dissipado totalmente, no

13 Anaes da Assembléa Legisativa Provincial da Bahia— 1880. Typographica do “Diério da Bahia’, 1881..
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alvorecer da liberdade. Unidos, mas ndo transmutados, os pensamentos divergentes tiveram

ocasido de se manifestar para garantir o alerta sensato aos que se embriagavam com festivas

esperancas.

Denominando-se porta voz da “minoria conservadora’ o deputado Inéacio Tosta expbs
a0s seus pares e ap publico que lotava as galerias 0 seu temor com 0 que poderia vir apos a

Abolicdo, passado o0 entusiasmo da festa:

Mas ndo est tudo resolvido. E indispensavel que a nova Lei sgja acompanhada de
medidas complementares que assegurem o futuro agricola do pais.[...]

Faz-se preciso que a liberdade sgja nas méos do remido a picareta do trabal hador
honrado e ndo o punhal do sicério.

O que havemos de pedir, ou dar aos remidos; aos que viviam envoltos na mais
impenetravel ignorancia? Luz, luz e muita luz para que possam usar do direito que
ale concedeu-lhes e compreender o sacrificio dos seus deveres,[...] A patriaélivrel
Mas salvemos a lavoura e o comércio, fontes principais da riqueza publica, do
perigo que a ameaga.

Ampare-se alavoura, instrua-se e eduque-se o remido para que este, longe de ser um
elemento deletério e subversivo da ordem social, se torne emento de progresso e
civilizagdo.

S6 assim o Governo fara a fdicidade dos senhores de ontem e dos libertos de hoje

cristdmente irmanados pela Aurea Le de 13 de maio de 1888. ***

O discurso do deputado Tosta reproduzia a visdo corrente do escravo, embrutecido,
mergulhado nas trevas da ignorancia e da escraviddo. Condicéo que a Abolicdo, por s S0, ndo
superava. Era preciso tutelar o recém-liberto na sua incapacidade de fazer escolhas certas
autonomamente e conduzi-lo no dificil aprendizado da liberdade, necessario a compreensdo e
aceitacdo dos seus deveres mesmo com o sacrificio da sua vontade. Dai ser imprescindivel

“instrui-lo e educélo”. 1*°

Deduz-se das afirmacdes desse deputado que instruir 0 ex-escravo significava

14 Anaes da Assembléa Legislativa— 1888, v. |1. Salvador: Typografica do “Diério da Bahia’, 1889. p. 70.

Y5 |n4cio Tosta, alem de parlamentar de destaque na Assembléa provincial, também representou a Bahia
durante vinte anos na Assembléa Geral. Morreu em Londres, como delegado do Tesouro Nacional, em
agosto de 1919. A seu respeito, na ocasido, a imprensa publicou: “Dotado de carater limpido e costumes
austeros, servido por uma sdlida instrucdo enciclopédica, ele tem se dedicado de preferéncia as questdes
agricolas’. Certamente com algum exagero, o jornal O Imparcial afirmava que a morte do Dr. Inécio Tosta
significava “uma calamidade para a Bahia’. O Imparcial, Salvador, 5 de agosto de 1919.
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direciona-lo para o trabalho, Unica forma legitima de inser¢do na nova ordem social. Quanto
a0 Sseu receio, entdo bastante generalizado, de que 0s escravos passassem a rejeitar o trabalho,
levando a lavoura e o0 comércio a completa desorganizacdo, revela-se propositaimente
exagerado e sugere outras intencdes. Evidentemente o que estava em jogo era a conveniéncia
de se manter o liberto sob controle, para explora-lo nos trabalhos “de escravo”, ou sga, no
trabalho duro, pesado, considerado aviltante. Isto exigia educalo para que pudesse
compreender que ndo havendo mais escraviddo todo trabalho seria honroso e s através dele
estaria consolidada a liberdade.

O estimulo ao trabalho implicava na condenacdo do o6cio. Era preciso dissocia-lo da
condicéo de liberdade. “Largar a picareta’ — 0 mesmo que abandonar o eito, arriar o fardo,
deixar o engenho, livrar-se da cozinha do senhor — deveria significar para os libertos se auto-
condenarem a cair na desonra da vadiagem e da marginalidade e, portanto, abrirem méo da
propria liberdade. Seria 0 mesmo que se transformarem em potenciais delinquientes, fonte de

instabilidade, inseguranca e prejuizos.

A Lei, irrevogavel no seu laconismo cortante, parecia seccionar a Historia em antes e
apos a Abolicdo pairando, ameacadora, sobre qualquer tentativa de burla ou transgresséo.
Solucdo para aguns, problema para todos, diriam os previdentes. Como afirmava o deputado
Tosta, nem tudo estava resolvido. Portanto, a concisdo da Lei exigia esclarecimentos,
detalhamentos e complementacdes que permitissesm acomodéla a realidade objetiva,
abrandando o0 seu potencia revolucionério, capaz de transformar em trevas seu aureo
resplendor de liberdade. A retérica do parlamentar, cuja seguranca no improviso resultava de
longos anos de prética politica, era sem davida apropriada para a ocasdo festiva. O tom
apocaliptico das ameacas seguidas da possibilidade de medidas para evitalas parece ter
impressionado e convencido — se ja ndo estavam — 0s circunstantes. Tanto que 0s Anais SO

registram aplausos dos presentes, em salvas de “apoiados!” e “muito bem!”.

Naguela sessdo festiva da Assembléa Provincial observa-se o estabelecimento de um
consenso sobre a presumida assuncéo de liberdade para todos, contanto que condicionada as
regras determinadas pelos que detinham a autoridade do conhecimento e da experiéncia
“natural” dessa liberdade. Estes sim seriam capazes de transmiti-los agueles aos quais estava
sendo “concedida’, preparando-os para exercé-la nos limites da ordem social vigente. Dessa
maneira poderiam ser transformados nos agentes do progresso e da civilizacdo entdo

almejados por toda a Nacéo.
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N&o ha registros de discordancias ou protestos ao discurso do Sr. Tosta, embora nas
galerias e corredores lotados provavelmente ndo estivessem muitos dos citados “remidos’ ou
mesmo alguns abolicionistas que estivessem dispostos a quebrar o clima de congracamento
fegtivo. Talvez até porque o deputado, convenientemente, ndo tenha especificado que medidas
complementares seriam estas, 0 gque revelaria muito em breve, como veremos. Em um futuro
proximo lhe seria cobrada a posicdo liberal sugerida no seu apelo para que as “luzes’ da

educacdo e instrucdo varressem das suas mentes as trevas da ignorancia.

Apbs o deputado Tosta discursou o deputado Agripino. E significativa a proposta feita

na ocasido por esse parlamentar. Agripino simplesmente conclamou a todos que assumissem:

[...] o compromisso de honra de néo falarem nem escreverem a palavra escravo [e de
trabalharem] em beneficio de uma outra causa tdo simpatica [...] quanto a redencdo
dos cativos — a redencdo dos ignorantes, para que, conscios dos seus direitos e
deveres, possam des os cidadaos de hoje colaborar conosco na grande obra do

progresso desta bela provincia, fadada por Deus para altos destinos. (Aplausos

prolongados, salvas de palmas dentro e fora do recinto). '

Desses discursos se deduz que, resolvido o problema da escraviddo, outro se
apresentava: 0 que fazer com a liberdade? Era necessario um pacto. Ausentes 0s novos
cidaddos, os “13 de maio”, que deveriam constituir a outra parte interessada, 0os que se
julgaram seus legitimos “representantes’ firmaram entre eles mesmos o pacto do
“apagamento” da memodria da escraviddo, ou sgja, siléncio sobre o passado, tutela e controle

sobre o futuro.

Destaca-se nas falas dos deputados a afirmacéo categorica da instrucéo e da educacdo
como meio de garantir a manutencdo da ordem, sem a qual ndo haveria progresso. Néo
bastava estarem o0s remidos a savo da escraviddo: faziase necessario resgata-los da
ignorancia, condicdo tida como inerente ao escravo. Isso implicava em uma transicdo, um
tempo de aprendizado, logo, uma prorrogacdo do dominio do senhor. Considerava-se que
aquelas pessoas, subitamente livres, permaneciam incapazes de se auto-governarem, o que
justificava a autoridade sobre elas. Contudo, embora pela educacdo e pelo trabalho lhes fosse

prometido usufruirem a igualdade de direitos e deveres que a Lei |hes assegurava, essa

16 Anaes da Assembleia Legislativa Provincial da Bahia— 1888. Salvador: Typographia do “Diério da Bahia’,
1889. p. 70-71.
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igualdade era claramente relativizada, definindo as formas de pertencimento do ex-escravo a

sociedade. Por isso, outras medidas foram tomadas para contornar conflitos inevitaveis.

Quando pleiteou, no dia seguinte a Abolicdo, “medidas complementaresanovalLée”, o
deputado Tosta enfatizara a instrucéo e a educacdo como meio de garantir a paz socia e a
prosperidade da provincia. Se essa era uma das medidas complementares que defendia,
abandonou-a rapidamente, t80 logo cessaram o0s aplausos das primeiras horas, para revelar o

gue realmente desgjava: a coercao efetiva e ndo a persuasdo pela educacéo.

Na sessdo de 15 de julho de 1888, os deputados discutiram dois projetos. um criava o
Ingtituto Técnico Comercial; o outro ampliava a Forca Pudblica. O deputado Isaias Guedes
defendia a criagBo do Ingtituto como indispensavel a formacdo profissonal da classe
comercial, ressdtando sua contribuicdo para a economia da provincia, e protestava,
“divergindo daqueles que entendem que o ensino ministrado ap povo nNdo é uma coisa préatica,
[...] lembrando que é mister na atualidade pensar antes de tudo no ensino profissiona téo
abandonado e desprezado na provincia” Em seguida advertia: “Este projeto talvez tenha a
mesma sorte das aulas noturnas. talvez sga impugnado pelos nobres deputados, por ser

inoportuno [...]”. '

A referéncia a oposicdo ao projeto para a instalacdo de aulas noturnas, destinadas aos
alunos maiores de 14 anos, entre os quais certamente estavam incluidos ex-escravos e ex-
ingénuos, era dirigida indiretamente ao deputado Tosta, que ha tdo pouco tempo e naquela
mesma tribuna defendera a instrucéo e a educacdo dos remidos como fator de civilizagdo e
progresso. Tanto que o Sr. Tosta vestiu a carapuca e imediatamente justificou-se, afirmando
ter se oposto a votacédo do projeto das escolas noturnas por entender que a preferéncia deveria
ser dada a discussdo dos orcamentos municipais. Ao mesmo tempo, retomando a defesa dos
interesses da lavoura e expondo a situacdo da méo-de-obra existente, afirmava que “[...]
incontestavelmente temos na Provincia numero de bracos correspondentes as
necessidades da lavoura, mas ndo meios coercitivos, préaticos (apoiados e apartes). De visa
posso afirmar que [..] h& muita vadiagem, muito individuo sem profissdo”. **® [destaque

NOSso]

Diante dessa declaracdo, pode-se discordar das idéias e propostas do Sr. Tosta, mas

17 Anaes da Assembéia Legidlativa Provincial da Bahia— 1888. Salvador: Typographiado “Diério de Noticias’,
1889. p. 99-102

18 Anaes da Assembléa Legislativa Provincial da Bahia— 1888. Salvador: Typographia do “Diério de
Noticias’, 1889.
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ndo se deve desprezar sua capacidade de diagndstico para os males da lavoura e prescricdo de
um dos remédios para cura-los. Até porgue ele desmonta a falécia dos grandes agricultores
sobre a falta de méo-de-obra. O que ndo havia era disposicdo do trabalhador livre para
submeter-se ao trabalho nas condicdes oferecidas, ou segja, de quase escravidao, condicdes as

guais por suavez ndo desgjava retornar o ex-escravo.

Enquanto o deputado Isaias Guedes defendia a instru¢céo como motor do progresso, 0
deputado Tosta agia em outra direcdo. Atento aos interesses da lavoura e preocupado com a
“vadiagem” que, dizia, grassava pela Bahia, ele defendia o projeto de ampliacdo da Forca
Pablica, proposto a apreciacdo da Assembléia, 0 qual certamente atendia as suas expectativas
guanto a possibilidade de aplicacdo das medidas coercitivas que pleiteava contra os “remidos’
insubordinados. Aderindo a oposicdo a esse projeto, outro parlamentar, o deputado Pinto

assim se pronunciou:

Alegou-se aqui, como razéo para o aumento da forca policial o receio que a alguns
inspira a grande massa de homens livres, que em virtude da Lei de 13 de maio
entraram para a populagdo. [...] s8o passados mais de dois meses, e temos visto que
0s novos cidadados ainda ndo provocaram uma sO desordem nesta provincia
(apoiados). Pdo contrario, parece que vao procurando trabalho, congtituindo as

suas familias, tornando-se cidaddos dignos do favor que receberam. [destaques

nossos| ™

E pouco provavel que houvesse apenas otimismo ou desinformacao nas declaracdes do
deputado Pinto. Por outro lado, mesmo levando em conta eventuais interesses desse deputado
em minimizar os conflitos que realmente ocorreram, por certo esses nd foram em ndmero,
extensdo e gravidade que justificassem as medidas coercitivas complementares a Lei do 13 de
maio, defendidas pelo deputado Tosta e 0s grupos que representava. Na verdade, grande parte
destes conflitos ocorreu devido as ameagas, agressdes e coercdes de ex-senhores insatisfeitos
com a perda dos seus reivindicados direitos de propriedade e privilégios sobre os seus ex-
escravos e ingénuos. Livres, esses resigtiram a se submeterem a vontade dos senhores,
recusando-se a permanecerem has fazendas e engenhos sob condicbes de trabalho

semelhantes aquelas da escravidéo.

19 Anaes da Assembléa Legisativa Provincial da Bahia— 1888.
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A posicdo assumidamente de “minoria conservadora’ do deputado Tosta curiosamente
divergia da do governo provincial, uma vez que o entdo presidente, o conselheiro Manoel
Machado Portela, era também do partido conservador. Embora menos otimista que o
deputado Pinto, Machado Portela também considerava que ndo se justificavam medidas
coercitivas excepcionais para o controle dos ex-escravos, mesmo lamentando o “abandono de
algumas fazendas’ pelos libertos e o “profundo abalo” sofrido pela cultura da cana de agUcar,

conforme veremos adiante.

Embora a ameaca representada pelos libertos no 13 de Maio e temida pelas
autoridades baianas, possa ser interpretada como uma ampliagdo para além da abolicdo do
“medo branco” gue povoou o imagindrio dos escravocratas nos anos que antecederam o fim
da escravidéo, torna-se evidente que a preocupacdo maior era garantir meios de controle dos
eX-escravos e mostrar que a nova ordem ndo acabara completamente com a autoridade sobre
eles dos seus ex-senhores, que continuavam detendo o poder politico. O prolongamento desse
discurso do “medo” e da contrapartida da represséo que previa um pos-abolicdo ameacador e
cabtico ndo se justificava se for levado em conta 0 nimero relativamente pequeno de escravos
gue (re)conquistaram a liberdade no 13 de Maio. Entendemos que esse “medo” sO faria
sentido se incluisse toda a populacédo de africanos e sua descendéncia, fossem livres, libertos
ou ingénuos. Isso dignifica o estabelecimento, ou confirmacdo, apds a Abolicdo, de uma
diviso de classes acentuada pelas marcas de origem, porém calcada em uma linha cambiante
de cor que freqUentemente disfarcava tanto formas explicitas de racismo como implicitas de
discriminagcdo. Portanto, o perigo ndo estaria apenas nos escravos, mas em todos 0s negros —

OU quase Negros.

N& demorou muito a chegada da Republica, antecedida pelas tentativas de
reordenamento da producéo e das relacbes sociais. O intervalo foi curto e as medidas
necessarias para a acomodacdo dos abalos provocados pela Aboli¢éo tiveram continuidade no
novo regime. A perspectiva civilizatéria republicana privilegiava a educacdo enquanto arma
para a remogao dos entraves a0 progresso, que deveria se redlizar sem traumas, sem rupturas.
Mais reformas do ensino viriam a ser implementadas, na tentativa de adequar o velho sistema
aos novos tempos. Afinal 0 novo regime pregava que a instrucéo deveria ser difundida, a
educacdo reformada. Mas isso exigia tempo e vontade, dos que se pretendiam educadores e
dos que deveriam ser educados. Os problemas, como os relacionados a exploracdo do
trabalhador, antes escravo, cobravam solugdes mais urgentes, medidas mais efetivas. Essas

medidas foram buscadas, preferencialmente, no velho repertério das préticas repressoras, que
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sempre encontram um meio de se adequarem aos diferentes regimes.

Proclamada a Republica em 15 de novembro de 1889, o primeiro presidente da ex-
Provincia, agora Estado da Bahia, Manoel Vitorino Pereira, nomeado pelo governo
provisorio, baixou em 31 de dezembro um Ato reformando a instrucdo publica. A este,
seguiram-se outros Atos, dos quais destacamos 0 que regulamentava a obrigatoriedade do
ensino primario para criangas entre 6 e 13 anos de idade e o alistamento escolar, e o que
determinava um recenseamento escolar, decretados respectivamente em 10 e 15 de janeiro de
1890.

Manoel Vitorino manteve na direcdo geral da Instrucdo Publica o Dr. Sétiro de
Oliveira Dias. Pertencendo ambos ao partido liberal, porém a alas distintas, Vitorino sofreria
a oposicéo de Satiro Dias ao seu projeto, um dos motivos da crise politica que levaria a
demissdo do Presidente, que passou o0 cargo ao Marecha Hermes da Fonseca. Permanecendo
na direcdo da Instrucéo Publica, Sétiro Dias sugeriu, e 0 Marechal Hermes acatou, que fossem
revogados os atos do antecessor relativos a educacdo. Jugtificava sua recomendacéo
reconhecendo os méritos da reforma de Vitorino, mas apontando-lhe as falhas que, no seu

entendimento, impediam ou dificultavam a sua execucao:

Estranha parece porventura a muitos a suspensdo da reforma de 31 de dezembro,
principalmente vendo-a substituida pelo Regulamento de 5 dejaneiro de 1881.

[...] & parte os profundos e admiréveis pareceres do conselheiro Rui Barbosa, ndo
tenho noticia de que se haja publicado no Brasil nenhuma lei de ensino primério e
secundério tdo ampla, téo cientifica, tdo completa como agquel e decreto.

[...] Mas em virtude de suas disposi¢ies radicais, pela sua complexidade, pela
transformac&o absoluta que exigia, ficou essa reforma pairando no ar como pesadelo
sobre as classes docentes do Estado, sem que o seu prOprio autor a pudesse
executar, paralisando ou [deixando] sem rumo certo os diversos institutos e escolas
particulares.

A Bahia ndo dispunha de pronto dos recursos necessérios [...] para a fundagdo do
ensino obrigatério em todo o seu territério[...].

Eis porque pecou a reforma Vitorino. Se houvesse sido decretada menos
precipitadamente, [...] é bem provavel que outra fosse a sua sorte, apesar de que,
escoimada de certos defeitos, ficara fulgurando em nosso codigo de leis de ensino
como um circulo maximo, dentro do qual hdo de girar todas as tentativas feitas no
sentido de melhorar ainstrucdo entre nés.

Mas era inexeqlivel essa reforma. A opinido, aplaudindo-a, se sobressaltara com
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ela, e 0 denunciara por todos os modos., %

Em agosto de 1890 a nova reforma de Sétiro Dias para a instrucdo publica foi
decretada. Mantinha varios pontos da de Vitorino, mas retomava as orientagdes basicas do
Regulamento Bulcdo. Alias, como fizera parte do governo Bulcdo, presume-se que Sétiro
Dias tenha participado da elaboracdo daguele regulamento. Esse retorno a filosofia do
Regulamento Bulcdo € interpretada como uma conciliagdo “dos novos principios politicos
com a educacd0 mais conservadora aceita pela realidade baiana’.*** Embora as justificativas
de Satiro Dias contra a reforma de Vitorino acentuem as dificuldades estruturais para sua
execucdo, percebe-se que as restricdes vao bem além e podem ser interpretadas dentro do
guadro de preocupactes da sociedade baiana, notadamente das suas elites, com 0 modelo de
educacdo proposto para o povo. Nele estava incluido o contingente de ex-escravos e libertos
como objeto de cuidado maior. Embora agora todos devessem ser considerados igualmente
homens livres, negros e mesticos continuavam portando, na Vvisdo conservadora dessa
sociedade, os estigmas da sua condicdo anterior. Interpretando o sentido dessas mudancas,

Antonieta d’ Aguiar afirma:

Ficam mais questdes do que conclusdes da anélise deste Regulamento de 1890, téo
parecido em muitos pontos com o de 1881, mas a0 mesmo tempo incorporando
vérios pontos da reforma Vitorino, o que fez o regulamento de 18 de agosto tomar
um carédter hibrido, tornando algumas das suas afirmagdes um tanto inverossimeis.
[..]

Era toda uma mentalidade liberal, as tradicional em seu fundo, que se trazia do
Império e procurava dar continuidade aqui, em pleno regime republicano, ndo nos
Seus aspectos mais progressistas e inovadores, |...]

Este Regulamento ndo significou nenhuma mudanga real em termos de concepcéo
da educacdo em relacdo ao Regulamento de 5 de janeiro de 1881, apenas alguns

ajustes e melhoramentos, mas sempre dentro da mesma visdo liberal tradicional.|.*#?

Portanto, uma vez que a politica educacional para a Bahia no primeiro governo

republicano, expressa na Reforma de Vitorino, que refletia o liberalismo da anterior e

120 Stiro de Oliveira Dias. Exposicéo sobre a instrucdo publica do estado da Bahia. Bahia: Typographia do
Diério da Bahia, 1890. p. 3.

121 Nunes, Politica educacional..., op. cit., p. 223.

122 4., ibd.
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imperial Reforma de Lebncio de Carvalho, ndo foi bem aceita, revela-se o cardter conservador
da sociedade baiana e de grupos que disputavam espacos de poder, pela sua resisténcia a
mudancas bruscas e efetivas no seu status quo. Menos do que um retrocesso, a inspiracao no
Regulamento Bulcéo indica um movimento de acomodacdo que possibilitava permanéncias,
disfarcadas pelos discursos, mas reveladas nas préticas. Nao por acaso encontraram-se no
centro do poder local, naguele momento, figuras de destaque egressas do governo no império,
0 Marechal Hermes, do partido conservador, e 0 médico Sétiro Dias, do partido liberal, porém

ligado a sua ala agraria, com pontos de vistas e interesses semelhantes aos dos conservadores.

Mas ndo somente as reformas do ensino, enquanto tentativas de ampliar e melhorar a
instrucdo popular e visando formar trabalhadores produtivos e ordeiros, aconteceram neste
inicio da Republica na Bahia. A vertente da politica coercitiva e repressora vigente no
Império, herdada do sistema escravista, permaneceu latente e aflorou em diversas ocasifes no
regime republicano, sob vérios formatos. Um deles foi o Projeto do Codigo Rural,
apresentado ao Legidativo estadual em 1893.

O objetivo do Codigo Rural era garantir a existéncia e disponibilidade de uma méao-de-
obra dedicada, disciplinada, e disponivel para ser explorada. Esse Codigo estabelecia uma
forma de controle sobre a populacdo apta para o trabalho através de um documento de
identificacdo, uma “papeleta’, de porte obrigatério para os maiores de 18 anos. Nela, além
dos dados pessoais do portador, homem ou mulher, deveria constar a informacdo mais
importante para esse sistema de controle: se estava empregado ou ndo. No meio rural, quem
fosse encontrado sem portar atal “papeleta’ poderia ser detido. O trabahador tinha que estar
0 tempo todo empregado para ndo correr o risco de ser multado ou preso, e até preso com
trabalho forcado. A papeleta também era obrigatoria para o trabalhador urbano. Mobilizados
pelo Centro Operario, os trabalhadores baianos pressionaram a Assembléa Legidativa e o

projeto ndo chegou a ser votado.

Confirma-se entdo que nem o fim da escraviddo nem o comego da Republica
provocaram realmente mudancas significativas no cenario educacional baiano. Uma vez que
permaneceram a estrutura social e econdmica e 0S mesmos representantes das classes
dominantes no poder, as reformas ndo significaram um efetivo interesse em ampliar o alcance

da educacdo primaria as classes populares, nem de transformar os livres e libertos nelas

128 Aldrin Castellucci. A experiéncia da escraviddo e a constituicio de uma identidade operéria na Bahia da
Primeira Republica. Comunicagdo ao XXIV Simpésio Nacional de Histéria. Sdo Leopoldo: ANPUH, 2007.
(Ainda n&o publicado).
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incluidos em cidaddos autdbnomos e conscientes. Ao mesmo tempo, medidas coercitivas de

controle e exploracéo dessas classes populares foram defendidas e muitas vezes adotadas.

Deste modo, a existéncia de um ideal republicano que elegesse a educagdo como
fundamental para a consecucéo dos seus objetivos liberais e universalistas ndo se confirmava
na existéncia de um projeto educacional, coerente com seus principios, que incluisse os
libertos. Contraditoriamente, a auséncia de um projeto corresponde em s a um “projeto” e
confirma o propdsito de recorrer a instrugdo como meio de controle social, notadamente sobre
a parcela da populacdo que, entdo, era considerada como a mais carente desse recurso,
agueles que de uma maneira ou de outra emergiram da escraviddo — 0S ex-escravos, ex-
libertos e ex-ingénuos. Por seu lado, esse “povo” aprendeu a transitar nos espacos deste jogo
politico, inclusive desenvolvendo estratégias para ampliar tais espagos e muitas vezes reverter

0 jogo a seu favor.



79

CAPITULO |11

SONHOSDE LIBERDADE, VONTADES DE APRENDER
“O desgjo que os libertos tém de adquirir instrucdo é muito
grande”.

Harriet B. Swoe”

Vimos que no Brasil, na segunda metade do século XIX, o Estado assumiu a conducéo
das mudancas no campo educacional através de sucessivas reformas do ensino, tendo em vista
fazer da educacdo um instrumento de adaptacdo da estrutura socia vigente as mudancas nas
relacdes de trabalho, as concepcdes de progresso e aos ideais de modernizagado nacional. Tudo
isso requeria que fosse dada instrucdo a maior parte da populacéo até entdo excluida do
sistema de ensino, as chamadas “classes populares’, ou sga, aos homens livres pobres,
inclusive os libertos, os ingénuos e, a partir do 13 de Maio, 0s ex-escravos “remidos’ pela

Lei, para que se tornassem Utels a nagao.

Embora o discurso das elites preconizasse essa universalizacdo do ensino, ainda que
hierarquicamente distribuido, na prética o Estado pouco avancou na proposicéo e aplicacdo de
medidas efetivas voltadas para a educacéo dos individuos egressos da escraviddo. Na Bahia,
COmMoO nas outras provincias, isso permitiu que ingtituicdes de caréter religioso ou filantropico,
associacdes profissionais e outros grupos atuassem nesse campo, independentemente da acéo
do Estado.

Apesar desse quadro um tanto desolador, ndo se pode dizer que os libertos, os
ingénuos, os remidos, e até os escravos, permaneceram desinteressados e ausentes do debate
em torno da educacéo, ou que ndo reivindicaram acesso a mesma. Ao contrario, souberam
criar condigbes ou utilizar-se de meios a0 seu alcance para conseguirem obter algum tipo de
instrucdo para s ou para seus filhos. Exemplos disso foram as agdes de tutela movidas pelas

mMaes ou por parentes dos “ingénuos’ para lhes garantir esse direito.

Mesmo enquanto a lei proibia a matricula de criangas escravas nas escolas primarias

publicas, € certo que elas puderam receber alguma instrucéo elementar, ou sgja, leitura, escrita

Citada por Luis Ansddmo da Fonseca em A escravidao, o clero e o abolicionismo. Segundo Anselmo da
Fonseca, a escritora norte-americana Harriet Beecher Stwoe, recolheu essa afirmagdo do Relatério da
Reparticdo dos Libertos sobre a educacdo dos negros norte-americanos no periodo pés-abolicéo, entre 1866 e
1870. (Harriet B. Stwoe é a autora do romance “A cabana do Pai Tomas’, sobre a escravidéo nos Estados
Unidos). Para Luis Anselmo, nada provava gque esse ndo fosse também o desgjo dos negros brasileiros. Luis
Anselmo da Fonseca. A escravidao, o clero e o abolicionismo. Recife; Editora Massangana, 1988. p. 662
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e operacdes aritméticas elementares, quer em casa dos seus senhores quer nas peguenas
“escolas particulares’ onde um professor ou professora ensinava esses rudimentos. Havia
ainda as instituicoes filantrépicas que chegaram a acolher criangas escravas e lhes esse tipo de
instrucdo. E dessas alternativas aos limites da lei e da acdo do Estado, bem como das

reivindicaces dos libertos por instrucdo, que trataremos nesse capitulo.

Uma das instituigdes filantrépicas que cuidou da instrucdo de criancas escravas foi a
Casa da Providéncia, fundada em Salvador a 23 de julho de 1854, mantida pela Associacéo
das Senhoras da Caridade, confraria criada por iniciativa de Dom Romualdo Anténio de
Seixas, Marqués de Santa Cruz, Arcebispo da Bahia e Primaz do Brasil e de D. Luisa
Margarida Borges de Barros, entdo Viscondessa de Barral. A ingtituicdo era dirigida pelos
padres Lazaristas e Irmés de Caridade trazidas da Franca, no ano anterior, pela Viscondessa,

sendo seu primeiro diretor o padre Amado José Lamant.***

A ata da fundacdo da Confraria, em 9 de julho de 1854, declara que seu fim era “o
exercicio da Caridade’. Propunha-se cuidar dos enfermos e da pobreza desvalida, mas ja na
segunda reunido, em 23 do mesmo més, a diretoria deliberou estender a sua obra, criando um
estabelecimento que “seria a0 mesmo tempo abrigo e casa de educacdo para Orfas
desprotegidas, externato para as meninas pobres que procurassem a sua escola, e dispensario”,
a Casa da Providéncia'® No final de 1854 a Associacdo ja contava com “cerca de 170
filiadas, colhidas entre as Senhoras da mais distinta e ata sociedade da Bahia’, sob a direcéo

de D. Escoléstica Basiléia de Seixas, irma do Arcebispo Primaz.

De fato, varios sobrenomes ligados a ilustres familias baianas de senhores de engenho,
grandes comerciantes e diversas autoridades, alinhavam-se entre viscondessas e baronesas da
terra, precedidas por S. M. a Imperatriz D. Thereza Christina, agraciada com o titulo de
Protetora da instituicdo. Tamanha concentracdo de cabedais e influéncia permitiu que o
“primeiro peculio” angariado pelas associadas para a fundacdo da Casa da Providéncia
somasse cerca de 14:000$000 (quatorze contos de réis). Entre os donativos destacava-se 0 da
Imperatriz que, além de “um precioso quadro, prenda das proprias méaos’, doou 1:000$000,
metade do valor do auxilio dado pelo governo da Provincia. Assm pbde a Associacdo

instalar-se em um prédio vizinho a igreja da Irmandade de Nossa Senhora do Rosario dos

124 Associagio das Senhoras da Caridade. “Discurso proferido peo Exmo. Sr. Conselheiro José C. Junqueira
Ayres de Almeida na sessdo magna da Associacdo comemorativa do Centendrio da Independéncia, a 22 de
setembro de 1922, e notas completivas relativas a fundag@o e histérico da Associagdo. Bahia, 1924.”
Salvador: Escolas Profissionais Salesianas, 1999. (Reimpressio).

125 Associagdo das Senhoras da Caridade, op. cit., p. 43.
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Pretos, na Ladeira do Pelourinho onde, a 14 de outubro de 1855, foi inaugurada a Casa da
Providéncia. Na ocasido, nela encontravam-se recolhidas apenas 8 0rféas. Logo a Associacdo
resolveu criar um externato para a “educacd de meninas pobres das vizinhancas e
adjacéncias de seu estabelecimento”, contando com o apoio da Irmandade do Rosario que lhe

cedeu espaco nas dependéncias da igreja para suas instalacoes.

Apenas uma década depois, a Casa da Providéncia se transferiu para suas instalacbes
definitivas, um amplo prédio de trés pavimentos situado no ato da Ladeira do Alvo,
pertencente ao Conego Francisco Pereira Souza e adquirido pela quantia de 40:000$000.
Desta feita, a subscricdo de donativos para a aquisicdo do imovel, além das freguesias da
capital, que doaram 8:371$790, envolveu também as freguesias do interior, que contribuiram
com 11:583%$320. As doacOes “particulares’, ou sgja, pessoais, totalizaram 3:952%$000. Mais
3.275 francos somaram-se a esses milhares de contos réis, resultado de uma subscricéo
posterior, feita entre amigos e nobres franceses pela entéo Condessa de Barral e Pedra Branca.
Aquela altura a Condessa ndo mais se encontrava na Bahia, pois retornara a Franca, onde viria

afalecer, em 14 de janeiro de 1891. **°

O montante de recursos envolvidos na operacdo citada e a “engenharia’ financeira
competentemente articulada para viabiliza-la, que ndo vem ao caso aqui detalhar, séo
referidas apenas para indicar o quanto era custoso implementar um projeto de educacdo de
certo porte e porque o Estado muitas vezes se dizia receptivo as iniciativas privadas que se
apresentavam com esse objetivo. Naguele periodo em que se consolidou a Providéncia (1862-
1872), esteve a frente da sua administracéo a Baronesa do Rio das Contas, D. Maria Amédlia

Muniz Vianna.

126 D Luisa Margarida Borges de Barros (1816-1891), viscondessa (depois condessa) de Barral e Pedra Branca,
nasceu na Bahia e foi educada na Franca. Era filha do visconde de Pedra Branca, diplomata e palitico baiano,
rico senhor de engenho, e casou-se com um nobre francés, filho do conde de Barral, dai o seu duplo titulo.
Em 1848 teve que deixar a Franga com o marido e vir para o Brasil em conseguéncia da Revolugdo que
depbs 0 monarca francés Luis Felipe e instaurou a chamada Segunda Republica, naguele ano. A viscondessa
era amiga e dama de companhia de D. Francisca, irma de D. Pedro Il, que era casada com o principe de
Joinville, filho dorei LuisFilipe. D. Franciscarecomendou-a ao imperador, que procurava umatutora para as
princesas Isabel e Leopoldina. D. Pedro aceitou a indicag8o e em 1856 contratou D. Luisa Margarida que
passou a morar no Pago de Sdo Cristovao. Iniciava-se entre os dois uma amizade que duraria toda a vida e
“cuja grande intimidade se converteu em matéria de desconfianca geral na corte’, conforme Lilia Schwarcz.
Os relatos sobre a condessa de Barral afirmam que era culta e talentosa, dotada de viva inteligéncia,
poliglota, de conversaagradavel, “uma brasileira com os habitos da nobreza francesa’. Tutora dasprincesase
dama de companhia da Imperatriz, quando ndo estava junto a familia imperial mantinha uma intensa
correspondéncia com D. Pedro |1 através da qual também n&o deixou “de se imiscuir na politicalocal”. Lilia
Schwarcz, As barbas do imperador: D. Pedro I, um monarca nos trépicos. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 1998.
p. 380-83. A idéia da criacdo da Associacdo das Senhoras de Caridade e da Casa da Providénciaeainiciativa
de ingtalé-las teria sido de D. Romualdo de Seixas, mas a Condessa de Barral é considerada sua principal
fundadora e benfeitora. Associacdo das Senhoras da Caridade, op. cit., p. 37-48.
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Parece ter sido no periodo subseqguiente (1873-1890), sob a presidéncia da Baronesa de
Jacuipe, D. Maria do Patrocinio de Almeida Jungueira, que a Associacao Vviveu 0 Seu apogeul.
A ingtituicdo se firmara ndo sO como obra de caridade, mas também como casa de educacéo.
Sobre esse periodo o Conselheiro José Junqueira Ayres, no seu discurso comemorativo,

afirma:

Tambén por essa época — 1880 — atingia vossa ingtituicdo todo seu
desenvolvimento e maximo brilho. Firmara-se o seu prestigio. [...]

O pequenino aviério do Pelourinho havia crescido. O vosso externato regorgitava
com a frequiéncia de 179 meninas pobres, com as quais repartieis a preciosa esmola
dainstrucdo; o pensionato, que havieisresolvido criar junto ao vosso orfanato, como
meio de lhe crescer areceita, tornara-se o estabel ecimento de preferéncia procurado
pelas familias patricias da Bahia para educagdo de suas filhas, - era um meio
indireto de amparar a instituicdo benemérita, - populagdo infantil de vossa Casa,

entre protegidas e educandas, internas e externas, excedia assim de trezentas e

cinglienta inocentes meninas, [...]. %’

A administracdo da Baronesa de Jacuipe cuidou de melhoramentos e da reforma dos
imdveis, com o apoio do governo da Provincia. Adquiriu um terreno por 22:500$000 réis para
ampliacéo do estabelecimento e ainda providenciou a reforma completa e o aumento do
pavilhdo destinado as sdlas de aula. Previdente, iniciou a formacdo do patrimbénio da
ingtituicdo, contando para isso com uma subvencdo anual no orcamento provincia e a
concessao especia de loterias, patrimdnio que durante sua gestdo atingiu um montante de
73:058%$478 réis. Pbde assim erigir, nas palavras de Junqueira Ayres, “junto a0 monumento
com a legenda para a vida — a Casa da Providéncia — o0 outro com a legenda para a
imortalidade”, o templo, “[...] bela e espacosa Capela’ construida gracas a donativos
particulares e subscricdes e para a qual a Baronesa ofereceu “toda a madeira de cedro que
mandou vir de sua propriedade agricola, no recéncavo, aém de grande parte da pedra

empregada em sua construgdo” . '

E interessante notar que esse apogeu da ingtituicdio coincide em grande parte com o
periodo no qual se processa o fim da escravidéo e da monarquia, quando a educacdo passou a

ser vista cada vez mais como instrumento indispensavel de adequacdo dos individuos as

127" Associagdo das Senhoras da Caridade, op. cit., p. 14.
121d., p. 16
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transformacdes sociais decorrentes das novas relagbes no mundo do trabalho. Relacionando o
movimento abolicionista, “que ressurgira indémito” na década de 1880, com a coincidéncia
de datas entre as festividades da inauguracdo da capela, em 25 de marco de 1886, e o
anivers&rio do fim da escraviddo no Ceard, Junqueira Ayres lembra no seu discurso que “o
movimento encontrava prosédlitas’ entre as senhoras da Providéncia, que espontaneamente
libertavam seus escravos, e que a propria Casa desde os anos iniciais da sua fundacdo cuidava

da sua educacéo:

Exemplos como este ndo rareavam em vosso meio. Na vossa prépria Casa [a da
Providéncia], recebiam instrucéo escravas e filhas de escravos. Fostes até das
primeiras que vos lembrastes de que o escravo também tinha o direito a essa
assisténcia de seus patrfes, criando em vosso estabelecimento uma aula e curso
especial para escravas. [destaques nossos]

Datam de 1855 as vossas primeiras providéncias a respeito. [...]

Em sessdo de 8 de dezembro de 1855, ja inaugurada a “Casa da Providéncia’,
resolveram as Senhoras da Caridade, por indicagdo de diversas associadas, que a
Associagdo estendesse também a sua protegdo a escravas menores, admitindo-as no
estabel ecimento, em um curso especial, mediante a contribuicdo anual de 803000,
resolucdo, mais tarde, ampliada mandando que as ditas escravas menores “fossem

educadas e vestidas por conta da Casa” .**°

A proximidade dessa iniciativa das senhoras da Caridade com a data da visita e o
relatorio de Gongalves Dias sobre 0 ensino nas provincias do Norte, em 1852, sugere que, na
Bahia, repercutiram as suas recomendacdes para a educacdo dos escravos. Ou teria sido, ao
contrério, uma predisposicao das senhoras baianas notada pelo relator e adotada entre as suas
propostas de melhoramento da educacéo nacional? Ou, talvez, uma sugestdo da Condessa de
Barral as suas consorcias da Providéncia, conhecendo ela o possivel acolhimento das
recomendacdes daquele relatorio pelo Imperador, e mesmo pela Imperatriz, benemérita da
instituicdo? N&o ha dados conhecidos que comprovem estas hipéteses, mas o certo € que, ao
menos quanto aps motivos que tornavam necessaria a educacdo das escravinhas e o tipo de
instrucdo que Ihes devia ser ministrada, ha concordéancia entre as propostas de Gongalves Dias
e as idéias e préticas pedagdgicas da Casa da Providéncia. E o que mostram os relatorios do
seu diretor, o padre Lamant, entre 1856 e 1860:

129 Associagdo das Senhoras da Caridade, op. cit., p. 16.



Lembrando-vos [...] que — nada vos deve ser estranho do que diz respeito a
humanidade — lancgastes os olhos sobre essa classe, a mais desprezada e por isso a
mais digna da compaixao, sobre quem pesa, com mais dureza do que os ferros da
escraviddo, o grilh&o daignoréncia e da mais degradante corrupcao, |[...]
Resolvestes pois argumentar [aumentar] o nimero das Irmas para trabalharem no
empenho de regenerar as escravas jovens, oferecendo-lhes gratuitamente o
duplicado ensino do trabalho e da religido.**°

Como se pode observar, a0 dever religioso inspirado na compaixdo e na caridade
cristé sobrepunha-se 0 dever socia de proporcionar uma educacdo regeneradora e formadora
aguela classe degradada, resgatando-a da ignorancia. Mas essa preocupacdo ndo se limitava a
tornar mais leve o fardo da escravid@o, como sugere o reverendo Lamant, retirando-lhe o peso
da ignorancia. Mais importante era evitar que o cardter degenerado que a escravidéo
“naturalmente” impunha aos cativos tivesse sobre a populagcdo livre “uma acéo
desmoralizadora’, da mesma forma que alertara Gongalves Dias a0 prescrever a educacéo
como remédio e antidoto para essa enfermidade socia. Tal temor de contaminagdo viciosa
pela convivéncia entre senhores e escravos continua presente nos relatorios do reverendo

Lamant:

Este é sem duvida o maior beneficio prestado a estas pobres criaturas que vos
bendirdo na eternidade; mas, ao mesmo tempo, neste mundo recebereis a doce
recompensa, pois degradadas e amas de vossos filhos lhes comunicariam o instinto,
alicdo, o exemplo da corrupcado e do vicio; morigeradas e virtuosas, conservar&o no

seio de vossas familias o salutar perfume da inocéncia, inoculando com o exemplo

as licdes de obediéncia, o temor de Deus, a pratica de todas as virtudes. 131

As paavras do diretor certamente refletiam o pensamento das senhoras da Caridade,
comum a grande parte da sociedade escravista de entdo, e que aparece, por exemplo, nas
aforrias concedidas pelos senhores, sempre contendo a expectativa de gratiddo por parte dos

beneficiados. Para as escravas acolhidas na Casa da Providéncia, a gratidéo deveria ser eterna,

130 padre Amado José Lamant, apud Associacio das Senhoras da Caridade, op. cit., p.72-73.
¥ 4d.,, ibd., p. 72.
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ndo se extinguir com a morte. Santificadas pela educacdo, que lhes agregaria as virtudes da
inocéncia e da obediéncia — traduzidas no respeito e no temor ao senhor — necessarias ap bem
viver terreno, e todas as outras indispensavels na eternidade, inspiradas no “temor de Deus’,
permaneceriam fiéis as suas senhoras, recompensando-as ainda em vida por tdo generosa
benesse.

Através do discurso do padre Lamant percebe-se que, sutilmente, se procurava
inculcar nas escravas, através da educacdo, a conformacdo ao estado de dependéncia inerente
a escraviddo, garantindo a permanéncia desse sentimento mesmo apds uma eventua
conquista da liberdade. Por outro lado, ampliando-se o alcance do sentido de “eternidade”, €
possivel relacionalo a expectativa de que esses sentimentos de gratiddo e dependéncia
fossem transmitidos a descendéncia das cativas. Esta certamente foi uma estratégia
largamente utilizada, principalmente pelas senhoras, para manterem em torno de s suas
escravas, principamente as domésticas, bem como sua prole, quando aforriadas e mesmo

apos a Abolicao.

A escrava ideal que a Casa da Providéncia se dispunha a preparar deveria ser
“morigerada’, ou sgja, ter boa educacdo, ser comedida, moderada. Alids, morigerado sera um
padréo de comportamento esperado ndo sO de escravos e libertos, como também de toda a
“classe desprovida’, e uma expressdo comum a todos os discursos sobre a educacéo adequada
ao preparo da méo-de-obra livre, antes e ap0s a Abolicdo, sempre remetendo ao sentido de
conformidade e subalternidade. Porém, entre as escravas, esse comportamento deveria ser
precedido de outro mais importante: 0 comportamento virtuoso, proporcionado pela educacéo
moral e religiosa, que lhes garantiria a “inocéncia’, no seio da familia senhorial, por meio do
autocontrole dos “instintos’ e do “vicio”. Sera esse beneficio moral que o reverendo Lamant
ira continuar ressaltando nos seus relatorios ao insistir na importancia de manter esta funcéo
educadora da Casa:

Nem se deve deixar no olvido a aula de trabalho e educag8o para as escravas. [...]
Ainda que o0 quisesse, ndo poderia, Senhoras, calar 0 gosto que enche o meu
coragdo, quando estou ponderando o beneficio prestado, sga as mesmas escravas
entregues aos vossos cuidados, sga aos senhores que vo-las entregaram. Ndo é
porgue em vossas maos tém elas de tornar-se aptas para todos os misteres de uma
casa, mas € porque conhecendo mais perfeitamente a sua dignidade de Cristas, [...]

terdo mais respeito a s mesmas, e conservando com maior desvelo o que as faz
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honradas, por isso mesmo se fardo mais (teis nas casas a que pertencerem.

[destaque nosso] **2

A prudéncia sacerdotal no uso das expressdes ndo oculta a clareza dos seus
significados. a importancia e a necessidade de controlar as manifestacdes da sexualidade no
ambiente familiar impedindo os excessos estimulados e facilitados pela proximidade ou
promiscuidade entre escravas “depravadas’ e “inocentes sinhbzinhos’ ou experientes “i0i0s’.
Cabia lembrar as senhoras da Caridade o0 seu papel de guardids da moralidade e integridade
do lar, em seu proprio beneficio e das suas familias. Afinal, a elas principalmente interessava
0 cuidado com seus filhos machos na “precoce voluptuosidade, a fome de mulher” que,
segundo Gilberto Freire, fazia de “qualquer brasileiro de treze ou quatorze anos um don-
juan”, precocidade supostamente estimulada pelos dengos, agrados e agarros com as negras
desde a primeira infancia, e que para o “liberal patriarcalismo de entdo resultava na exaltacéo

do menino “raparigueiro”, “femeeiro”, “que ndo tardasse em emprenhar negras, aumentando
133

0 rebanho e o capital paternos’.™ Sendo méaes cuidadosas e cristds deviam, portanto,
preservé-los da “contaminacdo” moral, e até mesmo fisica, no caso das doencas venéreas téo

comuns nagquela época.

Esse cuidado daquelas mées-familia do final do oitocentos obviamente deveria se
estender aos seus maridos, conforme a visdo senhorial sempre tentados pela lubricidade tipica
de alguma negrinha, jovem e fogosa, a sua mdo. No entanto, daquelas diligentes senhoras da
mais alta estirpe baiana, virtuosas, cultas, urbanas e civilizadas, ja ndo se esperava o
comportamento de outras do passado recente, “anafabetas, algumas, outras fumando como
caiporas, cuspindo no chéo; e ainda outras mandando arrancar dentes de escravas por
qualquer desconfianca de xumbregacdo do marido com negras’. ** Como nd podiam
garantir a resisténcia dos seus consortes as tentacbes da carne e, portanto, a sua fidelidade,
deviam cuidar de obté-la, indiretamente, por meio das suas fiéis e dedicadas escravas,
educando-as para se tornarem castas e virtuosas. Essas, agradecidas por terem recebido das
suas generosas senhoras as armas morais com as quais defenderiam “com maior desvelo o
gue as faz honradas’, saberiam redistir as investidas de senhores que eventuamente
insstissem naquelas praticas lascivas sociamente toleradas, ainda que moramente

desabonadoras. O aprendizado desse sentido de honra e dignidade devia comegar cedo e nada

132 |_amant, apud Associacéo das Senhoras da Caridade, op. cit., p.72.
13 Gilberto Freyre. Casa-Grande & Senzala. Rio de Janeiro: Record, 2001, passim.
3 1pd., p. 399.
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melhor do que a convivéncia com o exemplo das proprias sinhazinhas, partilhando a mesma

educacdo moral e religiosa, embora respeitando os limites impostos pelas distancias sociais.

A ampliacéo e organizacdo do espaco fisico da Casa da Providéncia na sua fase de
crescimento e prestigio, sob a direcdo da Baronesa de Jacuipe (1873-1890), indicam os ideais
pedagogicos e de organizacdo dos espacos socials através da educacdo adotados pela
instituicdo, como pretendiam as elites baianas, enfim t&o bem representadas nessa associacéo
de senhoras caridosas. Nesse periodo, o pensionato foi reformado e reorganizado para servir
como estabelecimento de ensino e internato para meninas da capital e do interior, visando
aumentar a receita da ingtituicdo. A propria Baronesa deu seu aval a quaidade do
estabelecimento, fazendo nele internar suas netas e sobrinhas, exemplo que logo foi seguido
por outras senhoras da sociedade. Sobre essa fase de ampliacdo da Casa e a convivéncia de
tédo diferente clientela, que incluia 6rfas desamparadas e meninas da mais fina sociedade,

Jungueira Ayres comenta:

Coalhidos nas referéncias e informes dos relatérios e atas das sessies desse periodo,
sdo melhoramentos com que procurou atender [seus| objetivos:

[...] - 0 aumento do nimero das Orfds amparadas, €levando-0 para sessenta e
posteriormente a setenta, propondo para elas 0 mesmo tratamento das pensionistas,
a s discriminacéo dos dor mitérios, sala de refei¢des e vestuério, que obedeceria

0s model os da institui ¢do, e trabal hos da casa a que seriam chamadas, como fazendo

parte e complemento de sua educacio. [destaques nossos] **

Diante do exposto, fica dificil acreditar na existéncia de um tratamento igualitério das
duas classes de educandas. Resta entendé-lo literalmente como “proposta’, da qual fala o
comentarista. Identificados os espacos de discriminacdo, escapam 0S que, Supde-se,
permitiriam o mesmo tratamento, ou seja, a sala de aula e o patio do recreio. Infelizmente ndo
se localizou documentacdo que informasse o curriculo adotado pela ingtituicdo e se 0 mesmo
era comum a todas as categorias de educandas. Mas um grande nimero de volumes de livros
em francés — gramaticas, compéndios, obras literarias — foi encontrado, indicando o modelo
de educacdo adotado. N&o localizamos evidéncias de que fosse aplicado igualmente as Orfas e

as filhas de escravos acolhidas pela Casa.

1% A ssociagdo das Senhoras da Caridade,, op. cit., p. 62.
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Porém, mesmo admitindo-se a uniformidade curricular para o aprendizado intelectual,
moral e espiritual, a marca da discriminacdo estava visivel em todos os espacos de
convivéncia, até no “democrético” patio do recreio, por exemplo, através do diferente
vestuario. Mais ainda no aprendizado prético: enquanto as meninas pensionistas se
dedicavam as prendas domésticas recomendadas para a sua educacéo de futuras senhoras, as
“amparadas’ eram exercitadas na pratica dos “trabalhos de casa a que seriam chamadas’,
complementando assim a sua educacdo para o futuro que as esperava, de servicais obedientes,
eficientes e disciplinadas. Portanto, era outro o seu aprendizado social. Apesar disso, a
convivéncia didria forcada possvelmente criava na maioria das educandas a idéia de
proximidade e forjava sentimentos de cumplicidade, fidelidade e gratiddo, minimizando ou

neutralizando os conflitos, o que se pretendia fosse mantido além dos muros.

A respeito do contetdo curricular desse tipo de instituicdo, pode ser tomado como
referéncia o praticado por outras com origem e propésitos semelhantes, surgidas no mesmo
periodo, a exemplo da Escola Doméstica de Nossa Senhora do Amparo, em Petrépolis, Rio de
Janeiro, da qual falamos no segundo capitulo. Tratando do curriculo e dos objetivos do ensino

nessa escola, Reinaldo Parisi afirma:

Evidenciou-se no decorrer da pesquisa que as atividades socioeducativas deste
estabelecimento de ensino estavam estritamente fundamentadas e voltadas a
formacdo cristd (moral, religiosa, profissional) das desvalidas e 6rfés, sob aégideda
Igrga Catdlica. Esse ensino contituia-se em atividades curriculares e
extracurriculares voltadas & formacdo socioprofissional das educandas, visando a
integracdo das mesmas a sociedade, de acordo com os principios e fundamentos
sociopaliticos da época imperial. Percebe-se que o cardter caritativo filantrdpico

desta ingtituic&o era, além de benemérito, fundamental mente estratificado.**

Segundo Parisi, 0 ensino da Escola de Nossa Senhora do Amparo consistia do curso
primério e do secundério, sendo este para as alunas mais aptas e inteligentes, e fazia parte do
seu curriculo 0 ensino de préticas de servicos e prendas domeésticas. Vale informar que essa

instituic&o n&o recebia pensionistas, mas somente 6rfas, desvalidas e “ingénuas’. ¥

Mais uma vez a auséncia de informacdes detalhadas dificultou algumas conclusdes a

% Parisi Neto. op. cit., p. 83.
3 1pd., p. 12.



89

respeito das meninas desvalidas recolhidas a Casa da Providéncia. N&o foi possivel saber o
nimero de escravas entre elas nem o tipo de educacdo que recebiam. Também ndo ha
referéncia, nos documentos encontrados, sobre o acolhimento de “ingénuas’, embora
certamente isto tenha acontecido, pois como foi anteriormente citado, na Casa “recebiam
instrucdo escravas e filhas de escravo” [destague nosso]. Presume-se que era do interesse
das senhoras da Associacdo cuidar, na sua propria instituicdo, da educacéo e instrucéo das
filhas nascidas livres de suas escravas, para manté-las aos seus cuidados até a maioridade. Ao
mesmo tempo, preparavam mao-de-obra altamente qualificada para 0 servico doméstico,

tendo em vista a transformacéo do trabalho escravo em trabalho livre.

Paris também chegou a mesma conclusdo ao estudar a Escola de Nossa Senhora do
Amparo. Através dos registros de matricula das educandas pbde acompanhar seu
encaminhamento quando deixaram a ingtituicdo. Para e€le, a formagdo das meninas “era
destinada a preparé-las para atender a demanda de méo-de-obra qualificada da aristocracia da
época, [...] temerosa da possivel escassez de bons profissionais, em decorréncia das leis

abolicionistas que grassavam ent&o” . 1

Porém, enquanto ampliava o atendimento as orfés, a Casa da Providéncia parece ter
encontrado alguma resisténcia ao acolhimento de escravas, como demonstram os relatorios do

seu Diretor:

Até agora permaneceu a obra [de educacgdo das escravas] muito limitada, [...].

O certo é que vossa empresa concorda com o espirito do Evangdho e torna-se
merecedora dos aplausos dos coragles cristdos, nem pode a filantropia negar-lhe
seus encdmios, a ndo querer contradizer a s mesma. A quem entéo poderia ela
desagradar? As familias que tantas vezes lamentam a necessidade de entregar o que

tém de mais precioso a escravas descuidadas, incultas, até viciosasfolgardo muito

podendo, desde agora prover aos interesses sagrados de seus filhinhos pela boa

criacdo das escravas, **°

Essa resisténcia revelava, tal como a legislagdo sobre o negro e as reformas do ensino
na Bahia, 0 “conservadorismo” de parte da sociedade baiana com relacdo a educacdo de

escravos, segundo o dirigente da Providéncia uma dificuldade natural, pois “nem as coisas as

1% Parisi Neto. op. cit., p. 18.
139 Associagdo das Senhoras da Caridade. op. cit., p. 72.
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melhores s80 as que se adaptam com pressa’, afiancando as Senhoras da Caridade a
“fecundidade no porvir’ da sua ingtituicdo quando, “sem aardes’ seriam colhidos os seus
frutos. No entanto, os ventos das mudancgas que se seguiram e abalaram a nacéo — o fim da
escraviddo e da monarquia — também atingiram aquele futuro alvissareiro. Sobre esses
acontecimentos e sua repercussdo na vida da Associacdo, Junqueira Ayres, com saudoso

monargquismo, tece 0s seguintes comentarios.

A campanha abalicionista agitara fundo a opinido do pais, e de um estado de maior
exaltacdo se ndo passa de pronto ao da calma einacéo. [...]

Se a paix8o dos espiritos, a vibragdo do sentimento nacional, o0 momento,
houvessem criado um outro objetivo, acenando a nagdo com um novo ideal, uma
nova conquista no terreno das suas liberdade politicas, [...], é possivel que o
movimento de 15 de novembro néo tivesse passado de uma deposi¢do de ministério.
Com a queda do regime perdieis uma das méaos que sempre com liberalidade pusera
em vossa sacola. Havieis procurado o patrocinio do trono, colocando sob o manto
da Imperatriz a vossa ingtituicdo ao nascer, e a Familia Imperial aistada entre as

vossas associadas, alistou-se igual mente entre as vossas benfeitoras. **°

Mas a Associagdo das Senhoras da Caridade ndo sofreu de imediato um grande abalo
com a proclamacdo da republica. Isto porque, segundo Ayres, “havia criado raizes fundas
nesse terreno em que a seiva da bondade e da ternura jamais se esgota — 0 coragdo da mulher
baiana’, e a Bahia republicana “recebeu no melhor de seus cuidados a obra da Bahia do
Império.” Adaptando-se aos novos tempos e a nova forma de governo a Associacdo ampliou
as suas atividades para que correspondessem as exigéncias criadas pelos “avancos do
progresso” no pais. Tanto assm que na primeira década republicana reformou o0s seus
estatutos, desligou-se da Provincia Brasileira das Irmés de Caridade e dos Padres Lazaristas e
passou a ser dirigida por um sacerdote secular, nomeado pelo Arcebispo Primaz da Bahia, ao
tempo que expandia a sua obra socid. Nas décadas seguintes ampliou suas atividades
assistenciais, fundando a Dispensa dos Pobres, a Farmécia Sdo Vicente e a Rouparia de Nossa

Senhora da Penha, para distribuicdo de alimentos, remédios e roupas aos pobres e enfermos.

Também as suas atividades de ensino foram reestruturadas. Agora que ja ndo havia

escravas e ingénuas, a Casa da Providéncia continuou sendo internato para 6rfas e externato

4., ibd.
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para meninas pobres, ou sga, para a “infancia desvalida’, denominacdo que servia para
determinar todos esses grupos. Ao internato e externato foi anexado “um pensionato para
educacdo de meninas cujos pais queiram confiar ao estabelecimento sua educacdo e ensino”.
Também foi criada uma escola complementar, destinada as pensionistas e 0Orféas, organizada

nos moldes dos institutos oficiais e abs mesmos equiparada.

Seguindo as novas tendéncias do discurso pedagogico, que defendia um ensino menos
literario e mais voltado para a formacéo profissional, modificou os seus programas e métodos
de ensino, bem como substituiu antigos compéndios e livros didéicos e mudou o proprio
regime do estabelecimento, no intuito de proporcionar “uma educacdo mais pratica e
utilitéria’. Nesse sentido, sua mais importante realizacdo foi a fundacéo, em 1913, da Obra de
Protecdo as Mocas Solteiras e a posterior instalagdo do Instituto Joana Angélica, abrigo e
pousada onde mocas pobres aprendiam costura, bordado e outras atividades artesanais. Sobre

essa escola de ensino profissional o Diretor, Monsenhor Flaviano Pimentel informava:

E intuito da Associago ndo fazer dali um asilo de invélidas, mantidas pela caridade
publica, mas uma habita¢do de mogas, vivendo com certo conforto e pagando cada
gual um minimo, [...] instituto onde as mogas que ali trabalham e todas as que dele
precisem, com a condi¢do Unica de terem bom procedimento, venham encontrar
abrigo para o descanso da hoite e seguranca para sua honra, tantas vezes ameagadas

em tantos lugares, onde a exiglidade dos seus recursos as obriga arecolher. 141

Observa-se que a acdo filantrépica ndo se limitava a concepcdo assistencialista da
caridade gque mantém a dependéncia pela esmola, mas estava interessada na inser¢éo social
através do trabalho, possibilitando alguma autonomia, ainda que em uma condicdo subalterna
e de acordo com a ordem social vigente. Isto € o que sugere a exigéncia de “bom
procedimento”, que certamente ndo se refere apenas ao aspecto moral, apesar da preocupacéo
com a “honra’, esta também um fator de ingtabilidade e conflito. A atuacdo sobre o
comportamento e a intervencdo nos costumes e nos habitos das “camadas menos favorecidas’

visava manter sobre elas um maior controle social.

Sobre o inicio da fase republicana da Associacdo sabe-se qual era 0 ensino ministrado

na Casa da Providéncia: instrucdo priméria; aulas préticas de linguas e curso adiantado de

141 Monsenhor Flaviano Osorio Pimentel, apud Associacéo das Senhoras da Caridade, op. cit., p. 91-92.
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geografia, corografia e histéria do Brasil, e matematicas, aulas de trabalhos e prendas
domesticas, mlsica e pintura; curso especial de ocupacdes e cuidados domésticos. Nesses
cursos adiantados eram admitidas as Orfas que concluiam o curso primario e revelavam
aptiddes para os mesmos. Apesar do impacto que a queda da monarquia possa ter provocado,
manteve-se ativa e procurou ampliar 0 alcance da sua acdo formadora, educando para o
trabalho nos moldes do novo regime e do seu idedrio. Dai 0s gustes curriculares e a criacao
do Ingtituto Joana Angélica, equivalente a um curso profissionalizante para as mogas solteiras
desvalidas. Em 1924, ao completar 70 anos, a Associacdo tinha educado no internato da Casa
da Providéncia 1.200 6rfas e no externato gratuito 5.454 meninas. Quanto ao Instituto, em dez

anos tinha “amparado pelo trabalho remunerado 242 mogas’. **

Na “memoria’ que tece da Associacdo o Conselheiro José Junqueira Ayres nao
informa 0 nimero de escravas e ingénuas educadas pela ingtituicdo, que ndo devem ter sido
poucas, certamente incluidas entre as Orfés e as meninas pobres citadas. Nagquele momento a
Bahia estava prestes a passar por uma nova reforma da instrugcdo, a chamada Reforma Anisio
Teixeira, como parte de uma ideologia progressista e modernizadora, na qual 0s aspectos
assistencialistas, caritativos ou filantropicos eram secundarios, e progressivamente aumentava
o predominio da educacdo laica e cientifica sobre o ensino religioso. A Associacdo das
Senhoras da Caridade e sua Casa da Providéncia, a partir de entdo, enfrentaram dificuldades e
procuraram se gjustar as mudancas que limitavam sua acéo educativa, adaptando-a aos novos
tempos a fim de manté-la, porém sem desvinculé-la das acbes voltadas para a caridade e para

aformacdo moral da “infancia desvalida’.

Quanto a “fecundidade” da Casa, que o padre Leman garantira para o futuro,
provavelmente ndo se limitou apenas a producdo de escravas e ingénuas submissas
transformadas depois da Abolicdo em servicais domeésticas eternamente gratas as suas sinhas
e sinhazinhas, ndo sO pelo aprendizado ou aperfeicoamento do oficio como por terem
recebido, através da educacéo, a protecdo da couraca moral, escudo e armas com as quais
estariam resguardadas as suas honras. Porque, além de rezar, bordar, cozer, limpar e passar
essas mulheres aprenderam a ler, escrever e contar. Portanto, o que as impediria de pensar que
a ingrucdo fosse do seu interesse e dos seus filhos no exercicio da sua liberdade? Néo
estariam elas entre aguelas que futuramente pleiteariam a tutela dos proprios filhos-ingénuos
para lhes dar a educacdo negada pelos ex-senhores que ainda detinham a sua posse? Néo

seriam elas aguelas méaes, avos ou madrinhas que insistiram em mandar seus filhos, netos ou

142 A ssociagio das Senhoras da Caridade, op. cit., p.19.
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afilhados a escola, apesar da necessidade de usé-los no trabalho e tendo que disputé-los com a
tentacdo da “malandragem” nas ruas? Nao porque acreditassem no mito da educacéo como
férmula méagica capaz de Ihes abrir portas para a riqueza ou a ascensao social. Tampouco que
somente a escola desse conta de preparar para o trabalho e para a vida Apesar disso,
pragmaticas, talvez tenham percebido que, se ndo escancarava portas a mirificos tesouros, a
educacdo ao menos poderia abrir pequenas brechas nos grossos muros da discriminacéo e do

preconceito contra sua descendéncia.

A Le do Ventre Livre deu margem a disputa entre ex-senhores e maes ou parentes
pela tutela das criancas nascidas livres de maes escravas, 0s ingénuos. Essas disputas
aumentaram na medida em que as criangas atingiam a idade em que tinham condicdo de
executar algum trabalho. 1sso demonstra o interesse dos senhores pela exploracéo do trabalho
dessa méo-de-obra. Embora esse também pudesse ser em parte o interesse de méaes e parentes
gue requeriam a transferéncia da tutela, certamente o que mais pesava eram a busca da
reconstituicdo ou manutencao das relagdes familiares e de afetividade, aém da consciéncia de
estar resgatando as suas criancgas, legalmente livres, de uma condicdo que na prética era de

semi-cativeiro. 1*

Ao requererem o direito que a lel |hes facultava, as mées ou os parentes dos ingénuos
legitimavam sua pretenséo, alegando terem condi¢cBes ndo sd de cria-los como também de
educélos. Ao demonstrarem seu interesse e comprometimento com a educacdo das suas
criangas, denunciavam a negligéncia dos senhores gque detinham a sua posse e ndo cuidavam
de lhes garantir a educacdo. Esse era um dos argumentos utilizados para conseguirem da
justica decisdes que Ihes fossem favoraveis, como demonstram o0s processos referentes a estas

disputas, ainda na vigéncia da Lei de 28 de setembro, analisados por Cristina Luz Pinheiro.***

A autonomia era parte da luta constante dos ex-escravos pela conquista da liberdade
juridica para s e para seus filhos. Insistiam o0s ex-senhores em consider&los incapazes,
justificando assim a permanéncia de formas de dominacdo e exploragdo nos moldes
escravistas. Deste modo, a disputa pelo direito ao dominio sobre o0s ingénuos se estendeu apos

0 13 de Maio, com os ex-senhores recorrendo a suposta incapacidade daqueles adultos e

143 A esse respeito ver: Cristina Luz Pinheiro, Das cambalhotas ao trabalho: criancas escravas em Salvador,
1850 -1888. Dissertacdo (Mestrado em Historia), UFBA, Salvador, 2003; Maria Aparecida Ribeiro Chaves
Papali. Escravos, libertos e 6rféos. a construgéo da liberdade em Taubaté (1871-1895). Tese (Doutor em
Histéria). PUC, Sdo Paulo, 2001.

14 1bid., passim.
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criancas para justificalo. E 0 que veremos nos casos relatados a seguir, que impressionam
pela a agilidade com que esses ex-senhores buscaram garantir através da justica a exploracéo

dos ingénuos sob o disfarce datutoria.

Ainda pipocavam os ultimos foguetes e ndo se dissipara 0 som dos canticos e batugues
da festa quando, em 11 de julho de 1888, Manoel Ferreira da Cruz requereu a tutoria dos
menores José e Joana, filhos naturais de Rosa, escrava de seu finado avd, Nazério. Jose tinha
cinco anos e dois meses e Joana um ano e cinco meses. Na sua peticdo Manoel Ferreira
garantia se obrigar a “vesti-los e sustenté-los e dar-lhes a educacdo necessaria logo que a
idade deles a permitirem.” Ja no dia seguinte, o Curador Geral de Orféos despachava
sumariamente a favor do peticionario: “Convenho que sga dado os menores de que trata o
suplicante, dando a eles a educacdo de que tanto precisam e que em poder da propria mée néo

poderdo obter porémV. S2 mantera como melhor entender. [...].” **

Impressiona a rapidez dos tramites da acéo e a pronta decisdo do juiz, favoravel aos
interesses do requerente. Varias hipéteses podem ser levantadas quanto a esses interesses.
Sendo as criangas t8o pequenas, ndo seria imediato 0 seu aproveitamento como mao-de-obra
efetivamente produtiva. Mas sera que mantendo as criancas sob seu poder ndo estaria 0 ex-
senhor garantindo a permanéncia de Rosa a seu servico? E a do pa dos filhos da ex-escrava,
sobre 0 qual ndo se fala quando se afirma apenas que sdo seus “filhos naturais’ ? E provéavel
gue muitos escravos e escravas preferissem, apds a Abolicdo, permanecer trabalhado para
seus ex-senhores. Rosa parecia ser uma escrava que vivia ha tempos com a familia, hgja vista
ter pertencido a0 avd de Manodl Ferreira. Certamente uma cria da casa, com lacos de
afetividade reciproca com filhos e netos do patriarca Nazario. Neste caso, por que a urgéncia
em manter legalizada sob o disfarce da tutela a condicdo de “posse” dos pequenos ex-

ingénuos?

Sobressal nos autos do processo 0 argumento utilizado pelo tutor para manter sob seu
poder a familia dos “13 de maio”: incapacidade de a mée assegurar aos filhos os recursos
necessarios para “sustenté&los’ e lhes dar a “educacéo necesséria’. Observe-se que 0 mais
importante nesse argumento, levando-se em conta o destague que o Curador de Orféos da a
guestdo para fundamentar seu parecer, era a degada impossibilidade materna de Ihes prover a
educacdo. A documentacdo encontrada sobre o processo ndo tem continuidade que mostre se

Rosa recorreu ou ndo da decisdo judicial. Talvez smplesmente ndo tenha tido meios de fazé-

145 APEB, Secdo Judiciario, Série Tutorias, Classificagdo 22/0764/19. Agradeco a indicagio dessa série
documental a Cristina Luz Pinheiro.
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lo e 0 processo tenha ai sido encerrado.

O mesmo ndo aconteceu com as ex-escravas, Maria e Benedita. Essas levaram adiante
a disputa com seu ex-senhor pelos seus filhos. Paraisso provavelmente contaram com o apoio
necessario de quem conhecia 0s meandros da lei e do aparato do Judiciario, mas tiveram
autonomia suficiente para ndo cederem as pressdes que as circunstancias determinavam. Com
a mesma urgéncia e agilidade do seu congénere acima citado, o ex-senhor dessas escravas, em

sete de julho de 1888, apresentou a seguinte peticdo ao Juiz de Orféos:

Diz José Alexandre Pinto que tendo em sua casa 0s menores de nome Jodo,
Eleutério e Julido, de idade de 8 anos o primeiro, 7 anos 0 segundo e de 6 anos o
terceiro, filhos de suas ex-escravas de nome Maria e Benedita, e desgando que os
mesmos permanecam em sua companhia principalmente para amparéglos, vem
requerer a V. S® Digne-se de, ouvido o Dr. Curador de Orféos, mandar passar o

respectivo termo de tutoria, obrigando-se o suplicante a alimentar os tutelados e

dar-lhes a necesséria educac&o. [destaque nosso] *°

O ex-senhor que se dizia preocupado com a educacdo dos seus pretensos tutelados,
comprometendo-se a garanti-la, teve sua peticdo assinada “a rogo”, ou sgja, certamente era
analfabeto. Seu pleito, no entanto, foi imediatamente atendido. Na mesma data, o suplente do
Juiz de Orfaos, lavrou o auto que concedia a tutoria ao requerente. Para tanto a autoridade nédo
precisou de nenhuma investigacdo prévia que constatasse a veracidade das declaracbes de
José Alexandre Pinto, certamente considerado um “homem de bem”, portanto merecedor de
toda a credibilidade. Bastou-lhe a presenca de duas testemunhas e o castico juramento de
Alexandre Pinto sobre “os Santos Evangelhos’, garantindo que se obrigava a tratar os
“meninos’ com “todo o cuidado, até sua maioridade, defendendo os seus direitos e
promovendo tudo o gque for em beneficio dos mesmos seus tutelados e dando-lhes uma boa

educacdo” .[destague nosso]

O Curador de Orfaos, também imediatamente, confirmou a decisdo favoravel do Juiz e

emitiu sua sentenca com base no que lhe facultava a legidacdo vigente:

146 APEB, Secfo Judiciério, Série Tutorias, classificagio 22/0764/19.
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Estando sujeitos a tutela todos os filhos ilegitimos, por isso que as Leis
expressamente negam as maes o patrio poder (Aviso n°. 312 de 20 de outubro de
1859) hipdtese que se verifica no caso, [...] concordo no que requer o suplicante, que
devera assinar o devido termo de sujeicdo as obrigagbes do cargo, fazendo, ao

mesmo tempo, a necessaria inscricéo de hipoteca legal . *’

Logo o Curador teve que rever sua sentenca. Surpreendentemente, com a mesma
rapidez do seu ex-senhor, Maria e Benedita impetraram um recurso contra a decisdo judicial.
Em 28 de julho, apresentaram uma peticdo que reverteria completamente a situagdo. E ndo se
limitaram a jurar de pés juntos ou sobre os Santos Evangelhos — apresentaram provas
contundentes, anexando a sua peticdo documentos e certiddes oficiais. Também tiveram sua
assinatura “a rogo”, s que feita por seu advogado. O documento é longo, mas vale a pena
reproduzi-lo pelas nuances que apresenta revelando faces dos diferentes discursos envolvidos
na questdo. Apesar da releitura propria da linguagem forense e do filtro representado pelo seu

procurador, € importante ser levada em conta a palavra dessas negras “remidas’:

Dizem Maria e Benedita, ex-escravas de José Alexandre Pinto, [...] a 12 mae dos
menores Jodo e Eleutério, e a 22 mée do menor Julido, em virtude da Lei de 13 de
Maio do corrente ano, ficando livres as suplicantes e 0 mesmo Jodo, nascido antes
da Le de 20 de setembro de 1871, e como tal matriculado na velha matricula com
idade ja de um ano, e nanova com aidade de 16 anos, e 0 mesmo Eleutério, ingénuo
matriculado na matricula especial [ilegivel] em 20 de maio de 1875, com 2 meses de
idade, logo o0 1° tem hoje 17 anos e o 2° tem 14 anos como prova a certidéo sob n°
10, [...] O segundo menino Julido, filho da 22 suplicante, quetem de 11 para 12 anos,
ndo foi dado a matricula dos ingénuos, como prova a certidéo n®. 2, logo este nem ao
mesmo prendia a cldusula de prestacio de servigo até 21 anos, estipulado na antiga
Lei de n° 2040 citada, conforme estava sujeito o menor Eleutério; porém, como a
Lel de 13 de Maio, nem s0 libertou os escravos, como acabou com a obrigagdo da
prestacdo de servigo até 21 anos por parte dos ingénuos, as suplicantes e seus filhos
nado lhes convindo ficar na casa do seu ex-senhor, visto que o tratamento que ele lhes

dava ndo convidava a isto, retiraram-se da casa do mesmo Pinto.'*®

Feito este arrazoado introdutério, Maria e Benedita passam para o atagque direto ao

147 APEB, Secfo Judiciério, Série Tutorias, classificagio 22/0764/19.
148 APEB, Secfo Judiciério, Série Tutorias, classificacio 22/0764/19.
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ponto que deixara seu ex-senhor irremediavelmente vulneravel perante a Lei. Surge entdo
uma trama de expedientes ilegais, comuns nagueles tempos entre senhores que pretendiam a
todo custo resistir as mudangas que se processavam nas suas relacfes com Sseus escravos e ex-
escravos, relagbes que passaram a depender cada vez mais da existéncia de um direito
positivo que a esses favorecia, bem como a sofrer a intervengdo do Estado. Prossegue a
denincia contra Alexandre Pinto e a revelagcdo, segundo suas ex-escravas, dos seus

verdadeiros interesses;

Ora, este vendo que perdia além dos servigos das suplicantes, os dos 3 meninos,
Unico fito que tinha, recorreu ao expediente de vir iludir aV. S2 eao D. D. Curador
Geral dos Orfaos afirmando-se para tutor dos ditos 3 meninos, e para isto faltou &
verdade, dando o liberto Jodo como ingénuo com idade de 8 anos, o ingénuo
Eleutério com 7 e o ingénuo Julidio com 6, conforme se vé na sua peti¢do nos autos

respectivos dizendo estarem eles em seu “poder”, quando desde que souberam as

suplicantes da execucdo da Lei de 13 de Maio que seretiraram. [...] **°

A denuncia é grave, pois ndo apenas se tentava ludibriar as ex-escravas, mas ficava
provado que também e em diversos aspectos fora transgredida a Lel e “iludida’ a autoridade
gue a representava. Embora sgja questionavel que realmente a autoridade tenha se deixado
iludir, pelo menos na primeira insténcia, quando é um suplente do Juiz de Orfdos quem
convenientemente encaminha e agiliza o processo, ou que ndo houve nenhum cuidado em
averiguar o que era declarado com relacdo a idade das “criancas’ permitindo a sua
falsificagdo, esse ato doloso do acusado é bastante explorado pelas constituintes através do
seu advogado. Por fim, desarticulando a justificativa do ex-senhor quanto a legitimidade de
manter sob seu poder os ex-ingénuos, baseada na incapacidade de suas mées |hes darem
sustento e educacdo, Maria e Benedita deixam transparecer 0 sentido de autonomia que 0s ex-
escravos e seus descendentes pretenderam imprimir ao proprio estado de liberdade apés a

Abolicdo. Em vista disso, assim o seu advogado concluiu a peticdo:

Assim, pois, vé&-se que 0 seu ex-senhor sb teve em vista chamar a sua casa a lhe

servirem como seus escravos aqueles que a L e tinha libertado e a continuar a auferir

199 APEB, Secfo Judiciério, Série Tutorias, classificagio 22/0764/19.
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0S Seus servicos sem gue lhes dé retribuicdo alguma, visto que os ditos meninos, ja
puberes, ndo precisam da tutela, [...] € sm de trabalharem para viver e gjudarem
suas maes, ja cancadas [sic] de um cativeiro bérbaro a que estiveram sujeitas.
Portanto, tendo o supracitado obtido a tutela dos menores puberes Jodo, Eleutério e
Julido, sem razdo de ser, e nem necessidade alguma em favor dos mesmos, e sim em
proveito do tutor [...] sgam estas [certidBes] unidas aos autos e subam a conclusdo

do Exmo. Juiz de Direito para determinar a remocdo do tutor como suspeito e

ilegalmente feito.**

Diante do exposto, so restou ao Curador de Orfaos rever sua decisio. Desta vez, ndo
téo agilmente como na anterior, pois sua sentenca so veio a ser lavrada um més depois, em 26

de agosto, nos seguintes termos:

Sendo, como sdo, justas causas para remocdo de tutoria todas aquelas que tornam
suspeitas [referéncia ilegivel & leil] e sendo motivo visivel de suspeicdo e ma fé
empregada pelo tutor para obter a tutela, o que se depreende da peticdo de fl. 2
confrontada com as certiddes de fls. 8 e 9, penso que, ainda pelo mais que vem
exposto na peticdo defls. 6 e 7, devem ser esses autos conduzidos ao Sr. Dr. Juiz de

Direito para julgar como for dejustica, por ser de sua competéncia.*>!

Nota-se nesse processo, com relacdo a educacdo de ingénuos e libertos, que varias
foram as maneiras como a questéo foi encarada. Os senhores que pensavam e agiam como 0
envolvido nesta acdo de tutoria, sO recorriam a educacdo quando essa lhes servia para
justificar outros interesses proprios. Pelo visto, Alexandre Pinto nunca cuidou da educacéo de
Jodo, Eleutério e Julido. Afirmando que tinham entre 6 e 8 anos, os colocava ha faixa dos 5
aos 13 anos na qual as criancas ainda estariam na idade obrigatoria de receberem instrucéo, e
utilizava esses dados falsos como uma das justificativas para a sua pretensdo. Na verdade,
como 0s “meninos’ de fato ja tinham atingido ou estavam ultrapassando essa faixa de idade,
ndo havia por que se preocupar em cumprir a orientacdo da lei quanto a sua instrucdo. Uma
vez que logo se tornariam adultos, também Maria e Benedita estariam isentas da obrigacéo de
manda-los a escola, caso ndo tivessem condigdes, pois ja sendo “puberes’ tinham autonomia

para buscarem a educacdo pelos seus proprios meios. Logo, sendo totalmente livres, ndo

150 APEB, Secfo Judiciério, Série Tutorias, classificagio 22/0764/19.
131 APEB. Secfo Judiciério. Série Tutorias, classificagio 22/0764/19.
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havia por que reté-los com seu ex-senhor.

E certo que a aparente preocupacdo com educacdo dos libertos no 13 de Maio, ai
incluidos os ingénuos, ndo se limitou a alguns ex-senhores interessados em continuar
explorando o seu trabalho. Como ja visto no capitulo anterior, este também foi um tema
incluido pelas autoridades baianas nos discursos com que festgaram a “Lei Aurea’ na
Assembléia Legidativa provincial. No entanto, encerrada a festa, os parlamentares néo
cuidaram efetivamente de implementar medidas que proporcionassem aos “remidos’ a
educacdo e a instrucdo gue prescreviam com tanta énfase. A partir de entdo, o que se constata
nos seus discursos é o retorno da discusséo dos problemas do ensino na provincia ao lugar
comum das reclamacdes genéricas contra suas deficiéncias e a cobranca por mais reformas.
Os deputados dedicavam-se principalmente a requerer abertura de “cadeiras’, ou sga,
escolas, nos distritos que representavam movidos mais pelos seus interesses politicos

eleitoreiros do que pela preocupacéo em ampliar e melhorar a qualidade da instrucéo publica.

O entusiasmo festivo com que se comemorou a Abolicdo no legidativo baiano teve
uma contrapartida mais contida, embora otimista, por parte do governo provincia. O entéo
presidente, Dr. Manoel Machado Portella, mantendo um tom sereno e confiante, como se
quisesse evitar alarmismos infundados, assm se referiu a0 13 de maio e as medidas que

tomou para manter a tranquilidade pablica:

Ao chegar a esta Capital no dia 13 de Maio, por comuni cagdes telegraficas, anoticia
de haver sido nesse dia sancionada aLei que declarou extinta a escraviddo no Brasil,
tiveahonradedirigir aS. A. aPrincezalmperia Regentetel egrama manifestando o
geral aplauso com gue a populagdo desta Cidade recebeu a boa nova, [...]

Esta Capital durante muitos dias conservou-se em festas e em expressivas
aclamagBes a S. A. Imperial Regente, & Assembléa Geral Legidativa, ao Gabinete
10 de Marco, e a todos quantos haviam concorrido para o grande aconteci mento.
Foram gerais as manifestagBes da imprensa, da populacdo e das corporagBes em
toda a Provincia

Em parte alguma manifestou-se oposicdo a sua execucdo, dando assim o0s ex-
proprietarios a mais brilhante prova de nobreza e elevacdo de sentimentos, e de
respeito e acatamento a vontade nacional.

Em nenhuma localidade foi preciso a intervencdo direta da autoridade para que os
ex-escravos entrassem no pleno goso da liberdade.

Dos raros fatos denunciados pelaimprensa colhi de pronto informagdes, verificando
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com satisfagio que a denuncia assentava em informac&o inexata ou exagerada. **

Portella estava sendo modesto quanto a festa e omisso quanto aos fatos. N&o foram
assm tédo generosamente amplas as provas de nobreza e de sentimentos elevados
demonstradas por grande parte dos ex-senhores. Nem téo de pronto foi respeitado o direito
dos libertos ao pleno gozo da sua liberdade. Prova disso, entre outras, foram as tentativas por
parte dos ex-senhores de manterem os ingénuos sob a sua tutela e a seu servico, como ja
comentado. E o presidente da provincia estava ciente delas, como comprova a seguinte

noticia

S. Ex. O Sr. Conselheiro presidente da provincia recebeu no dia 18 de corrente do
juiz de direito de Alcobaga o seguinte telegrama:

“O Exm. &. Conselheiro presidente da Bahia — Antes ordem execucao lei abolindo
elemento servil, deixemos consentir aliciamento libertos abandonarem casa ex-
senhores andando com demonstragéo? (Assinado) Joagquim de Mello Rocha.”

Ao qual S. Ex. Respondeu em 20 com o seguinte:

“Ao juiz de direito de Alcobaca. - Libertos em pleno direito como outros livres. -
(Assinado) Macahdo Portella.” . %3

Confirmando tais fatos no proprio relatorio e admitindo que “surgiram agumas
duvidas, que imediatamente resolvi sob consulta dos respectivos juizes, acerca de tutores a
dar aos menores’, Portella a0 mesmo tempo se contradiz com relagdo a eles. Mulitas vezes, se
ndo houve a intervencdo direta da autoridade para garantir o cumprimento dalei, foi mais pela
omissdo ou conivéncia do que pela auséncia de motivos que a justificassem. No caso do juiz
de Alcobaga, certamente sensibilizado pelas queixas dos ex-senhores, talvez ele proprio um
deles, sua preocupacao ndo parece ter sido tanto com a possivel ilegalidade do “aliciamento”
guanto com o absurdo abuso de qualquer “pleno gozo” da liberdade que ex-escravos e ex-
ingénuos ousasse provar andando por ai com “demonstragbes’. Talvez Machado Portela
pretendesse, mais que evitar panico e exaltacdo de animos, garantir para S uma imagem
positiva como politico e administrador, quando deixasse a presidéncia, pois este declarado

clima de acatamento a lei e de festiva auséncia de conflitos se houve na capital ndo se repetiu

132 APEB. Relatérios dos Presidentes da Provincia. Bahia, Typographia da “Gazeta da Bahia”, 1889.
153 Jornal de Noticias, Salvador, Bahia, 26 de maio de 1888.
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unanimemente no interior da provincia™>*

Manoel Machado Portella havia ssido nomeado para a presidéncia da provincia da
Bahia em fevereiro de 1888, tomando posse em 27 de margo. Portanto, foi completamente
envolvido pelo tenso clima politico da mudanca de gabinete e do desfecho da campanha
abolicionista, o fim da escraviddo. Sua nomeacdo teria sido iniciativa do Bardo de Cotegipe,
escravocrata e grande lider conservador baiano, entéo presidente do Conselho de Ministros do
Império, como uma “demonstracdo de amizade e simpatia’, para compensa-lo do “rude golpe
gue havia sofrido” com a perda da eleicdo a Assembléia Geral para o abolicionista Joaquim
Nabuco. Mal completara um ano, demitiu-se da presidéncia, passando o cargo ao vice,
desembargador Aurélio Espinheira, em 1° de abril de 1889. Nesse curto periodo teria
preparado “as bases para grandes reformas, como a da instrugdo publica’. Nas homenagens de
despedida, o baiano Araljo Pinho descreveu-o como “zeloso do bem publico” e da
“moralidade administrativa’, razédo de ter obtido a “confianca gera” e “0 respeito dos
adversérios’. *>°

Quanto as comemoracdes pela Abolicdo, os festgos discretamente comentados por
Portella de fato, na capital da Bahia, prosseguiram por mais de uma semana. Mas, além do
tom oficiosamente apotedtico, ganharam ritmo popular e se espalharam por todos os cantos da
cidade, independente dos aspectos formais ou oficiais que autoridades ou ingtituicdes Ihes
tentassem imprimir. Naqueles momentos festivos todos pareciam ter sido sempre ardorosos
abolicionistas. Aqueles comprovadamente auténticos e atuantes desde os primeiros anos do
movimento, juntaram-se os de Ultima hora. Ofuscados pelo brilho interesseiro destes, a cata
de dividendos politicos ou, quem sabe, mais ainda do reconhecimento e gratiddo dos préprios

libertos, alguns dagueles pioneiros, na sua modéstia, quase passaram despercebidos. Tal foi o

1% A esse respeito ver lacy Maia Mata. Os Treze de Maio: policia e libertos na Bahia pés-abolicdo (1888-
1889). Dissertacdo de mestrado. Salvador, UFBA, 2002; Jailton Lima Brito. A Abolicdo na Bahia: 1870-
1888. Salvador: CEB, 2003; Walter Fraga Filho. Encruzilhadas da liberdade: histérias de escravose libertos
na Bahia (1870-1910). Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 2006.

155 Manodl Machado Portella (1833-1907) era pernambucano. Nasceu em Recife, onde estudou ciénciasjuridicas
e sociais, doutorando-se em 1856. Logo se tornou professor da Faculdade de Direito e ingressou na palitica.
Pertencia ao partido conservador e foi eleito deputado provincial em diversas legidaturas. Em 1868, tendo
seu partido subido ao poder, Machado Portella foi nomeado vice-presidente da sua provincia natal e no ano
seguinte, presidente. Em 1878 foi eleito deputado a Assembléa Geral por Pernambuco, reel egendo-se por
mais duas legidaturas. Amigo do Bar&o de Cotegipe, quando este assumiu a chefia do ministério conservador
de 20 de agosto de 1855 foi nomeado para presidir a provincia de Minas Gerais, onde fundou o Liceu de
Artes e Oficios. Em 1887 foi derrotado por Joaquim Nabuco, raz&o presumida de sua vinda para a Bahia.
Machado Portella era tido como “possuidor de eevada cultura juridica, extrema bondade” e senso de justica.
Ao pedir demisséo da presidéncia da Bahia a causa alegada foi “acudir a outros deveres que o chamavam”.
No entanto, é dificil ndo relacion&-la a morte do seu amigo, o Bardo de Cotegipe, em 13 de fevereiro de
1889. Arnold Wildberger. Os presidentes da provincia da Bahia (1824-1889). Salvador: Tipografia
Beneditina Ltda. 1949.
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caso, segundo o jornal O Diério da Bahia, do Dr. Frederico Marinho, “um apodstolo da
abolicdo”, porém “esquecido no meio das aclamagdes entusiasticas e fervorosas com que séo
aplaudidos os esforcos dos abolicionistas’. Foi preciso que a festa se espraiasse pela
peninsula de Itapagipe, local afastado do centro da cidade onde residia o esquecido Dr.

Marinho, para que o povo |he prestasse a devida homenagem.

Neste caso, a comemoracdo acontecera na sexta-feira, véspera dessa edicéo do Diério
e cinco dias apos o0 13 de Maio. Organizada por um professor, Austricliano Coelho, fora uma
“romaria’ a igrgja do Bomfim, também localizada naquela peninsula, onde a fé religiosa de
brancos e negros da Bahia ha tempos reverenciava a representacdo do deus-orixa, o Senhor do
Bomfim — Cristo, do culto catélico, Oxaa, do africano — anunciado pelo noticioso como “o
Deus das liberdades’, a quem “o povo em afluéncia enorme foi, em romaria, agradecer a

promulgacdo dalei que declara extinta a escravidao”, em missa campal ali celebrada.

N&o por acaso era uma sextafeira, dia dedicado a Oxada O sentido religioso
transformara o desfile em romaria, mas ndo |he retirara o aspecto profano. A multiplicidade
de representactes nela contidas lhe imprimia um forte apelo popular e o necessario carater
“democratico” que a ocasido impunha, tornando “espontanea’ a “concurréncia de povo” que a
festa propiciava. Porém, apesar de popular a festa da liberdade precisava fluir com alguma
ordem, tanto que “abria a marcha uma banda militar”. Nao foi possivel encontrar o discurso
do reverendo Nepomuceno, vigario que fez o sermdo, e saber se nele havia um eventua
conteido admoestador aos libertos. Mas a festa em s certamente possuia 0 seu carater

pedagogico. **°

Passeatas e “procissdes civicas’ como as da “mocidade académica, da classe
comercia” e dos funcionarios publicos, passeios maritimos, Te deum no mosteiro de Séo
Bento, continuavam acontecendo e eram divulgadas nas primeiras paginas dos jornais,
enguanto sobre a Assembléia provincial 0 que se via no noticiério era o retorno a discusséo
das trivialidades rotineiras. Mal passara a festa, o brilhantismo dos discursos e as declaraces
do legidativo com relacdo a educacdo dos ex-escravos pareciam ter produzido apenas
aplausos, ou até mesmo propostas de medidas bem pouco democréticas. JA 0 presidente da
provincia, Manoel Machado Portella, decidira tomar providéncias mais objetivas a respeito
dessa questdo, pois, na edicdo do Diario da Bahia de dia 18 de maio, entre as noticias festivas

uma discreta nota intitulada Sociedade Trese de Maio informava:

1% Di&rio da Bahia, Salvador, 19/05/1888. p. 1.
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A convite do Sr. Conselheiro Machado Portella reuniram-se anteontem & uma hora
datarde, no paléacio da presidéncia representantes daimprensa, das diversas classes
e ingtituigdes com o fim de organizarem uma sociedade destinada a proporcionar

educacao e trabalho aosingénuos e libertos. [destaques nossos].

Foram escolhidos 21 cidaddos para compor a diretoria desta Sociedade que se

denominara Trese de Maio. **’

No dia seguinte 0 mesmo jorna publicou uma matéria com mais detalhes sobre a
Sociedade:

Como ja noticiamos realizou-se na quarta-feira Ultima, no paléacio da presidéncia a
inauguracdo da Sociedade 13 de Maio, para a qual S. Ex. O Sr. Consehero
Machado Portella havia dirigido convite aos representantes de diversas classes
socials.

Expondo a necessidade de criar-se uma associagdo que promova nesta provincia a
educacdo e os meios de trabalho para os ingénuos e libertos, S. Ex. recorda que em
Pernambuco coube-lhe a honrosa incumbéncia de dar execugdo a aurea lei de 28 de
setembro de 1871, [...]

Tendo de dar agora nesta provincia execucdo a gloriosa lel da extingdo total da
escraviddo, entende que cumpre-lhe envidar todos os esforgos para que €la produza
somente resultados benéficos, e que uma associacdo instituida com t&o patridticos
fins € um dos mais poderosos meios para acancar-se este desideratum; pelo que
submete a considerac@o dos cavaleiros presentes a conveniéncia de fundar-se uma
sociedade sob a denominagdo Trese de Maio, com uma diregdo central nesta capital
e diregBes filiais em todas as comarcas da provincia, tendo por fins: promover a
instrucdo dos libertos e ingénuos, defender os seus direitos e procurar-lhes
colocagdo. [destaques nossos)|

A associacdo sera composta de nacionais e estrangeiros, homens e senhoras,

podendo também fazer parte dela os que forem libertos ou ingénuos.**®

Apesar de indicar a garantia de instrucéo e trabalho para os libertos como a principal

providéncia a ser tomada, a preocupacdo do presidente da provincia em manter a ordem

%7 Di&rio da Bahia, Salvador, 18/05/1888. p. 1.
%8 Di4rio de Noticias, Salvador, 19/05/1888. p. 1.
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publica e socia acompanhava os temores expostos na Assembléia por alguns deputados,
principalmente os do partido conservador. Ao mesmo tempo, Machado Portella tentava
minimizar a necessidade de “intervencdo da autoridade’, ou sgja, a repressdo policial, pois
considerava que os recém-libertos até entdo se portavam como “dignos cidadéos’ e o clima
era de tranqguilidade. Mantendo um tom sereno e otimista, assim se referiu a repercusséo
imediata do 13 de Maio:

Por seu lado os recém-libertos pela Lel ndo praticaram atos que determinassem a
necessidade de intervencdo da autoridade, mostrando-se dest'arte dignos da

condic¢do de cidad&os, a que foram chamados.

Se, porém, ndo perturbaram a boa ordem social, e em geral procuraram exercer sua
atividade em outras localidades que ndo aquelas em que tinham estado sob o regime
da escravid@o, é certo que, ndo s6 em muitos ainda ndo se firmou a convicgdo de
gue é pelo trabalho que podem e devem cooperar para a grandeza da pétria e
garantir o proprio bem estar, mas também que, pelo motivo exposto, deu-se em
algumas fazendas, por eles abandonadas, perturbacio no trabalho.

Embora procurasse minimizar os problemas advindos da Abolicdo, relativizando-os
diante dos temores dos que a ela se opunham e previam a total desorganizacéo do trabalho,
principalmente na lavoura, além de acfes violentas por parte dos libertos, Machado Portella
ndo deixava de reconhecé-los como potencialmente graves. Porém insistia em que a solugdo
estava na educacéo dos libertos, preparando-os para sua nova condicéo e para o trabalho livre.
Tanto que, no relatdrio anual a Assembléia, discorreu longamente sobre a Sociedade Trese de
Maio, e a importancia e conveniéncia de criala, justificando sob essa Gtica sua iniciativa

como governante:

Parecendo-me de maxima conveniéncia recorrer & agao particular para promover a
instrucdo dos libertos, defendé-los quando preciso, e dar-lhes colocagéo e trabal ho,
evitando-se os perigos que da vagabundagem pudessem resultar para a ordem
publica, convidel crescido nimero de cidaddos para uma reunido em Palacio; e
efetuada ela no dia 16 de Maio, expuz o fim a que me propunha, indicando como

meio a organizagdo de uma sociedade sob as bases que me pareceram mais

159 APEB. Relatério do Presidente da Provincia, conselheiro Manoel Machado Portela & Assembléia Legisativa
Provincial. Relatérios da Presidéncia da Provincia. Bahia, Typographica Baiana, 1889.
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convenientes, e mostrando as vantagens que para os libertos e a Provincia adviriam
dea

Aceita unanimemente e com aplausos aidéa, ficou logo fundada a sociedade com a
denominacdo Trese de Maio, sendo eleita por aclamagéo a respectiva Diretoriasob a
presidéncia honoraria do Exm. Sr. Arcebispo e efetiva de V. Ex., que tem sabido
dirigi-la como era de esperar de suas luzes e patriotismo, e sob a valiosa protegao,
competentemente impetrada e graciosamente concedida, de S. A. a Princesa
Imperial .*°

O proprio Machado Portela apresentara as bases dos estatutos e propusera 0S homes
dos que deveriam congtituir a direcdo central da associacéo, o que foi integramente aceito,
informava o0 Diario de Noticias. Todos os presentes a reunido foram considerados socios
fundadores, bem como todos aqueles que, no prazo de quatro dias, assinassem a ata da mesma
ou comunicassem sua adesdo a qualguer um dos membros da direcdo central. Para essa
direcdo indicou nomes conhecidos e respeitados da politica, da sociedade e da
intelectualidade baiana, alguns deles notaveis abolicionistas, entre os quais o Dr. Anselmo da
Fonseca, os jornalistas Pamphilo da Santa Cruz e Lelis Piedade e o conego Emilio Lopes

Freire Lobo. %!

Percebe-se que Machado Portela procurou garantir o prestigio e a solidez da
associacdo dotando-a de representantes das diferentes classes e niveis de influéncia e de poder
politico, econbémico e religioso local. Foram eleitos presidente de honra, D. Luiz Antonio dos
Santos, arcebispo da Bahia, e presidente, o desembargador Aurélio Espinheira, vice-
presidente da provincia. Também faziam parte da direcdo: Alexandre Herculano, vice-
presidente da Assembléia Provincial; Augusto Alvares Guimardes, presidente da Camara
Municipal; Francisco de Assis Sousa e Jose da Costa Pinto, diretores da Associacdo
Comercial; Severino Vieira, advogado; os artistas Rufino José Mutamba e Pedro Alcantara,

além de negociantes, industriais, médicos, e escritores.

O convite do conselheiro Machado Portela a esses destacados representantes dos
diversos segmentos da sociedade baiana denota habilidade politica ao envolvé-los no seu
projeto, aproximando discursos convergentes quanto ao que fazer com os libertos, apesar de
gue nem sempre essa convergéncia representasse identidade de posicbes ou de interesses,

durante 0 movimento abolicionista ou no pos-abolicéo. Nesse sentido, citamos como exemplo

160 APEB, Reatério do Presidente da Provincia Manodl Machado Portella— 1888..
181 Di&rio de Noticias, Salvador, 19/05/1888. p. 1.
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0 médico Luiz Anselmo da Fonseca, o arcebispo D. Luiz Antonio dos Santos e o conego
Emilio Lopes Lobo.

Luiz Anselmo foi um dos principais abolicionistas baianos. Em seu trabalho mais
conhecido, A escraviddo, o clero e o abolicionismo, fez uma dura critica a Igreja por
consideré-la omissa e conivente com a escraviddo. Por isso condenava o clero em geral, como
escravocrata, e 0 episcopado, como responsavel por essa “fata’. Anselmo da Fonseca
considerava a escravidéo causa do empobrecimento e da incapacidade ndo apenas do escravo,
mas do povo, na medida em que o privava de adquirir instru¢do. Por isso insistia na
necessidade de que fosse proporcionada essa instrucéo aos “compatriotas de raca africana’ e
gue a cobranca por tal providéncia se tornasse uma extensdo do abolicionismo, pois “libertar
os cativos da escraviddo civil” ndo deveria ser “0 Unico desideratum dos abolicionistas
brasileiros’.**? No entanto, consciente de que essa era uma tarefa que exigia ndo somente a

atuacdo do Estado, mas o envolvimento de toda a sociedade, afirmava:

Cumpre reconhecer que seria impossivel ao governo do Brasil por si SO resolver este
dificilimo problema, ainda que el e possa e deva fazer muito neste sentido.

E indispensavel que em seu auxilio se apresente ainiciativa particular.

E imprescindivel que em todo o pais se abram escolas particulares, diurnas e
noturnas para os ingénuos e libertos, e que ao menos, nas principais cidades, se

fundem para el es sociedades de auxilio mutuo e escol as de artes mecanicas, 3

Para este esfor¢o Luiz Anselmo convocava também a Igreja, Sem nem por isso poupa
la das criticas, mas certamente reconhecendo a sua importancia no contexto politico e social
de entdo, apesar das dificuldades que enfrentava. Segundo o abolicionista, esta deveria ser a

acao do clero afavor dos libertos:

Na nova campanha que se deve empreender, quanto antes, para a completa

162 14 controvérsia sobre o local e data de nascimento (provavel mente 1848) de Luiz Anselmo, embora se saiba
gue era pardo, filho natural e que conseguiu ingressar na Faculdade de Medicina da Bahia em 1870,
provavelmente com 22 anos, idade considerada tardia para o inicio dos estudos superiores naquela época.
Talvez isso tudo tenha influenciado o seu posicionamento politico bem como o interesse pela educacdo, uma
vez que 0 magistério, ao qual se dedicou por toda a vida, foi considerado sua maior vocacdo, tendo sido
professor da Faculdade de Medicina da Bahia e do Ingtituto Oficial do Ensino Secundério, futuro Ginasio
Baiano. Renato Berbet de Castro. Luis Anselmo da Fonseca: noticia biogréfica. In Luis Anseimo da
Fonseca. A escravidao, o clero e o abolicionismo. Recife: FUNDAJ, Editora Massangana. p. IX.

183 |_uis Anselmo da Fonseca. A escraviddo, o clero e o abolicionismo. Op. cit,, 1988. p. 653.
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reabilitacdo dos que foram ou ainda sdo escravos, e para salvacdo dos ingénuos,
nada seria mais vantajoso, mais hobre, nem mais edificante do que a cooperacdo do
clero.

[..]
Mais proveitoso fora que os vigarios regessem escolas para os ingénuos do que
fizessem discursos nas assembl éias politicas.

[..]
Se o clero seguir este caminho, se tomar sobre seus ombros uma parte do honroso
gravame da educag&o dos ingénuos e dos libertos, ao menos conseguira atenuar suas

culpas e até reparar suas faltas relativamente a causa dos escravos, [...].

Percebe-se, portanto, o quanto as idéias e propostas de Luiz Anselmo podem ter
influenciado a iniciativa do presidente Machado Portella ao fundar a Sociedade Trese de
Maio. Compreende-se, também, sua estratégia politica conciliadora, envolvendo o critico e
seu avo, o clero, no mesmo projeto. Nesse caso, respeitando a hierarquia eclesiastica,
assegurava tanto a participacéo, ainda que simbdlica, do arcebispo D. Luiz Antonio, como a
atuacdo efetiva do conego Emilio Lobo, que podem ser considerados representantes,
respectivamente, das alas clericais dos “indiferentes’ e dos “abolicionistas’ com relacdo a

escravidao.

Quanto a D. Luiz Antonio, para Luiz Anselmo, apesar de ter chegado a Salvador
guando j& comecara 0 movimento abolicionista, nunca manifestara “pensamento favoravel ou
contrério a causa dos escravos’ e sO decidira se pronunciar a favor dos cativos na Carta
Pastoral que publicara pelas comemoracdes do jubileu de Ledo XllII, pontifice romano
naquele periodo. Irbnico, apontava a prudéncia das posi¢des tardias do arcebispo, admitindo

que ele até ja se manifestara contrério a escraviddo, no Ceard, “depois de acabada’. ***

Em 17 de maio o Diario da Bahia publicou nova pastoral do arcebispo da Bahia,
datada do dia 13, na qual, segundo o jornal, o prelado invocava “os sentimentos do clero e do

povo em favor dos libertos, no intuito de preparé-los para a vida de cidadéos, [...] dando-lhes

184 D, Luiz Antonio dos Santos era bispo da diocese do Ceara quando foi nomeado, em 1879, para a arquidiocese
de Salvador. Recusou o cargo, alegando razdes de consciéncia, salde e idade, mas nao foi atendido. Segundo
Céndido da Costa e Silva, “ndo o entusiasmava a primazia e a singularidade de arcebispo metropolitano” e
mais aindaa“imagem desfavoravel quetinhadalgrgabaiana’. Tanto que somente chegou a Bahiaem 1882,
um ano apds ter tomado posse por procuracdo. Considerando-se o periodo de mais de um ano (1884-1885) no
qual se ausentou, por mativo de salde, para Fortaleza, D. Luiz Antonio viveu na sua arquidiocese apenas
pouco mais da metade do mandato, ao qual renunciou em 1890, falecendo alguns meses depois. Candido da
Cogta e Silva. Os segadores e amesse: o clero oitocentista na Bahia. Salvador: SCT, EDUFBA, 2000. p. 243-
46.
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trabalho e instrugdo”, uma vez que a instrucéo e o trabalho eram “o complemento natural da
liberdade’. De fato, 0 arcebispo parecia preocupado com o destino dos ex-escravos e
ingénuos apés a Abolicdo e sugeria “a substituicdo rapida da bandeira do abolicionismo pela
do amparo dos libertos’. Em sua opinido o recém-liberto “fraco, baldo de instrucdo,
atordoado pela transicdo” ndo tinha discernimento para enfrentar a sua nova condicéo.
Temeroso dos “descaminhos’ da liberdade propunha “dar aos clubes e as associacOes
abolicionistas 0 novo carater de associacOes de amparo dos libertos e dos ingénuos’ o que
devia ser feito ja e “com o clero de méos dadas com as associacfes de caridade” contribuindo

para esse fim.

Associacdes de amparo, orientacdo para o trabalho e principamente instrucdo: eis do
gue necessitavam os libertos do 13 de Maio e o0s ingénuos, reiteravam quase todos 0s
discursos. Os de Anselmo da Fonseca e de D. Luiz Antonio coincidiam a0 menos nas
férmulas propostas para suprir tais necessidades, embora a prudéncia do arcebispo ndo pareca

té-lo levado muito além das predisposicdes e admoestacdes declaradas nas duas Cartas.

No que diz respeito a aa abolicionista do clero, Luiz Anselmo reconhecia sua
existéncia como excecdo, pois considerava que havia apenas cinco deles, entre os clérigos
Vvivos as vésperas da Abolicdo. Um era o conego Emilio Lopes Freire Lobo. Luiz Anselmo
ndo lhe destacou suficientemente os méritos como abolicionista e chega a ser injusto quando
0 considerou apenas mais um dos sacerdotes que sO “de alguns anos para cd’ defendiam “a
causa da liberdade”. 1

Declarado abolicionista, 0 conego Emilio Lobo fazia “a defesa aberta da causa nos
seus sermdes’. Grande orador sacro, pronunciou a oracdo no Te- Deum mandado celebrar
pela Camara de Salvador, em 19 de maio de 1888, no mosteiro de Sdo Bento, em acdo de
gracas pela extincdo da escravatura. Também no sermdo comemorativo do 2 de Julho desse
ano, na igreja de Séo Francisco, voltou a se referir a escraviddo e aos libertos, proclamando

gue o desafio era tornar efetivamente cidadéo ao ex-escravo, proporcionando-lhe instrucéo e

185 Entre o clero que acusava de escravista, outra das excegdes citada por Luiz Anselmo foi o conego Romualdo
Maria de Seixas Barroso (1846-1886) que ndo s advogava “a liberdade dos escravos’ como se preocupava e
cuidava da educacdo e protegdo da infancia desvalida, dos ingénuos e dos libertos, tanto que fundou e
participou de associagdes com esse fim. Dom Romualdo ordenou-se e doutorou-se na Europa onde fez
publicar um opusculo dirigido aos brasileiros, no qual declara erguer a voz “em nome do cristianismo” para
defender o fim da escraviddo e destinando o produto da sua venda (500 réis cada) a alforria dos escravos.
Quando vigério da freguesia dos Mares abriu uma escola noturna gratuita, onde ensinava a escravos e
libertos. Padre Dr. Romualdo Maria de Seixas Barroso. Apontamentos histéricos sobre a abolicdo da
escravatura no Brazil. Lisboa: Imprensa de Joaquim Germano de Souza Neves, 1870; Anselmo da Fonseca,
op. cit., p. 384-385; Candido da Costa e Silva, op. cit., p.240.
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trabalho, libertando-o do “cativeiro da ignorancia’. Para essa “cruzada santa’ convocava o

plblico em geral, n&o os ex-senhores. *%°

A essas figuras embleméticas do clero baiano, o presidente Machado Portella soube
juntar com a mesma perspicécia personagens importantes do mundo laico, desde ex-senhores
de escravos a abolicionistas radicais como Pamphilo da Santa Cruz. Da mesma forma, sua
perspectiva de continuidade do apoio oficial a Sociedade Trese de Maio € visivel quando
garante a participacao dos representantes dos poderes legidativo e executivo, a exemplo do

desembargador Aurélio Espinheira, que o substituiu na presidéncia da provincia.

Desse grupo seleto, uma comissdo composta pelo conego Emilio Lobo, José Olympio
de Azevedo, Severino Vieira e Luiz Anselmo da Fonseca foi designada para formular os

estatutos da Sociedade, que declaravam:

Art. 1°. Fica constituida na provincia da Bahia a Sociedade Bahiana Trese de Maio,
com sua séde na capital e filiais nas comarcas, tendo a seguinte divisa — Trabalho,
Instrucéo e Ordem.
Art. 2°. A Sociedade tem por fim:
1°. Dar instrugdo primaria e educacdo moral, religiosa e profissional aos
libertos e seus descendentes, de qualquer idade e sexo, auxiliando-os para tal
fim com os recursos de que puder dispor.
2°. Fornecer-lhes colocagdo Util entendendo-se com as pessoas que
precisarem dos servicos deles, e deixado entre uns e outros plena liberdade,
par regularem a retribuicdo do servico e fazendo intervir, no caso de menor
idade, a autoridade competente;
3°. Ouvir as queixas e reclamagdes que se derem de parte a parte e evitar, por
meio de razoavel s composi ¢des, que recorram a demandas judiciérias;
4°, Auxiliar, quanto necessario, a defeza de seus direitos pelo modo que mais

conveniente for. ¢’

16 O conego Emilio Lopes Freire Lobo (1842-1906) era natural de Santo Amaro, filho de um veterano da
campanha da I ndependéncia. Foi seminarista na Bahia, mas ordenou-se preshitero em Roma, aos 26 anos. La
também se tornou Doutor em Teologia. Em 1870, foi nomeado Conego Prebendado na Sé Metropolitana de
Salvador. Foi Diretor Geral da Instrucdo Publica (1878, quando era presidente da provincia o Sr. Antonio
Araljo de Aragdo Bulcdo), titular da Inspetoria Geral de Instrugdo (1880), e Diretor do Ingtituto Oficial de
Ensino Secundario (1896/97). Segundo testemunho oral teve uma filha, Emilia Lobo, professora do
magistério publico primario. Candido da Costa e Silva, op. cit., p. 345-46.

167 Egtatutos da Sociedade Baiana 13 de Maio. Bahia, Typogréfica do Diario de Noticias, 1888.
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Tornava-se evidente que a Sociedade pretendia ir bem aém de apenas promover a
instrucdo dos libertos do 13 de Maio. Sua proposta ampliava-se ao campo das relacdes de
trabalho, proporcionando aos egressos da escraviddo apoio e orientacdo na sua nova
experiéncia no mercado de méo-de-obra livre, buscando garantir-lhes 0 emprego, inclusive
nos projetos de colonizacdo nacional, e instruindo-os devidamente quanto aos seus direitos.
Colocava-se também como mediadora entre ex-escravos e 0s ex-senhores que quisessem té-
los a seu servico sob contrato, embora estimulando uma acomodacdo as novas regras sem
enfrentamentos e conflitos. Para tanto, aém de desestimular as demandas judiciarias, se
obrigava a evitar que os contratos, uma vez celebrados, fossem descumpridos pelos libertos,
eventualmente atraidos por melhores propostas que os induzissem a abandonar seus novos

patroes.

Essa proposta de tripla atuacéo da Sociedade era determinada nos paragrafos quarto e
oitavo do seu estatuto, que estabeleciam a criagdo de trés comissdes formadas a partir dos
vinte e cinco membros da diretoria uma de instrucdo, uma de trabalho e uma de defesa.
Poderia ser comparada as sociedades mutudistas de entdo e aos primeiros sindicatos de
trabalhadores, consideradas as diferencas peculiares aos seus fins e formas de atuacéo e

organizacdo, e 0 seu cardter paternalista desde a forma de constituicdo.

A comissdo de instrucdo tinha como objetivo providenciar a instadacdo e o
funcionamento nas par6quias de cursos noturnos e diurnos para os libertos e seus
descendentes, onde recebessem instrucdo primaria e profissional; promover conferéncias para
instrui-los sobre seus direitos e deveres como cidaddos, incutindo-lhes “o amor ao trabaho, a
ordem e a0 bem’. Para garantia do aprendizado e da prética desses principios, as aulas e
conferéncias seriam fiscalizadas para que se impedisse a veiculagdo de “doutrinas subversivas

e contrarias a moral e aos bons costumes’.

O artigo segundo dos estatutos reiterava essa face fiscalizadora e repressora
Alinhando-se aos gque temiam o perigo que representava a ociosidade e a mobilidade dos seus
protegidos se comprometia a “participar as autoridades competentes quais 0s que ndo querem
ter colocacdo e vivem vagabundos, afim de que elas usem dos meios legais’. Ta acdo era
responsabilidade da comisso de trabalho que deveria “se entender com as autoridades
policiais e judiciarias relativamente aqueles que se obstinarem a ndo aceitar qualquer trabalho

Sério e decente”.

Ja a comissdo de defesa cabia representar os libertos e seus descendentes na defesa dos
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seus direitos e interesses perante “a administracdo e o judiciario”, inclusive através da
imprensa, bem como assessora-los em qualquer negécio ou contrato, principalmente os de
prestacdo de servico. Como se V€, cuidar desses elementos, que ndo sabiam bem o que fazer
da liberdade, e preparéa-los para viver esse estado de forma ordeira, “morigerada’ e produtiva

era, portanto, a principal funcéo pedagdgica da Trese de Maio.

Quanto aos recursos para formagdo do patriménio e da manutencdo da Sociedade os
estatutos definiam que eles proviriam da contribuicdo anual de 63000 de cada socio, de
subscricdes, da renda de loterias e de espetaculos, e de subvengdes e auxilios dos poderes

publicos. 1%

A Sociedade pretendia que sua acdo se estendesse por toda a provincia, criando para
isso filiais em cada comarca, embora assumisse um carater provisorio: deveria, quando
julgasse “preenchida sua missdo” e entendesse “conveniente dissolver-se”, colocar seu
patriménio “a disposicdo do governo da provincia com o fim especia de aplicdlo em

beneficio da instrucdo publica.”

Um aspecto importante da iniciativa de Machado Portela foi sua opcéo por
encaminhar a questdo da instrucdo dos ex-escravos e ingénuos atraves da agdo de particulares
e ndo do Estado. Talvez fugisse da lentiddo das decisbes legidativas, talvez buscasse auferir
dividendos politicos, ou até mesmo fosse movido por convicgBes proprias alimentadas por
idéias liberais, apesar de pertencer ao partido conservador. O certo € que apenas trés dias
apos a Abolicdo convocou um grupo de destacados cidaddos baianos dos diversos segmentos
sociais e econdmicos para pos em préatica seu projeto, possivelmente confiante que a essa acao
inusitada fosse gerar os melhores resultados a curto prazo. Pelo menos num primeiro
momento foi 0 que aconteceu, embora em uma dimensdo talvez mais modesta do que

esperava, como demonstra a continuacdo do seu relatorio:

188 O presidente da provincia, 1ogo em junho de 1888, determinou que, de acordo com a lei provincial n.° 2146
de maio de 1881, fossem dados em beneficio da Sociedade “13 de Maio” as rendas dos espetaculos do
Theatro Piblico. APEB, Secéo colonial/provincial; série Administracdo: Atos do presidente da provincia, de
15 de junho de 1888. De 1889 a 1895, a Sociedade passou a receber do Estado uma subvencdo anual de dois
contos de réis. A partir de 1895, essa verba foi elevada para 5:000$000 (cinco contos de réis) gragas a
intervencdo do seu vice-presidente e entdo deputado, o farmacéutico e jornalista Léis Piedade. Em 1897, ja
sob a denominacdo de “Educadora 13 de Maio”, a Sociedade passou também a receber da administragdo
municipal uma subvencdo de 500$000. O Dr. Anselmo da Fonseca, que continuava a presidi-1a, reconhecia
gue tais recursos eram insuficientes para os encargos da sociedade, a qual necessitava dos esforcos dos seus
diretores e do favor publico para bem cumprir os seus objetivos. Jornal de Noticias, Salvador, 22 dejunho de
1896 e 10 de julho de 1897.
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A patridtica Sociedade tem funcionado regularmente, e se ainda néo deu todo o
desenvolvimento & acdo que lhe foi tracada pela sua lel organica, ndo tem feito
pouco, bastando para prova-lo mencionar a escola noturna que abriu e mantem nesta
Capital.

No dia 28 de setembro foi inaugurada com toda a solenidade a primeira aulanoturna
parainstrucdo dos libertos, no prédio n. 84 da Rua de S. Francisco, antiga do Pao-
de-L6, cabendo-me a honra de presidir a importante sessdo que para tal fim ali
celebrou a Sociedade Treze de Maio. [...]

A referida escola, que foi regida até Dezembro Ultimo pelo professor Francisco da
Camara Bittencourt, e de Janeiro do corrente ano até o presente pelo Professor José
Félix Café, tem tido de matricula 197 alunos, variando de 100 a 130 a frenquéncia
diéria, tendo alguns alunos muito adiantamento e outros aproveitamento regular.

A ela esta anexa uma aula de Desenho gratuitamente regida pel o Professor Januario
Tito do Nascimento, a qual é freqUentada por 13 aunos, que mostram

aproveitamento. [...]**

Apesar da iniciativa para a promoc¢do da instrucdo dos libertos e ex-ingénuos ter
partido de representantes das elites baianas, podemos afirmar que ndo apenas atendeu aos
interesses destas, mas também respondeu a uma demanda provocada por aqueles.
Inegavelmente, o nimero de matriculados confirma que escravos e seus descendentes, agora
livres, percebiam a importancia de ter aguma instrucdo — ao menos a primaria — e tinham
vontade de obté-la. 1sso sugere que, apesar da interdicdo da escola publica aos cativos e das
dificuldades interpostas aos libertos e ingénuos para freqienté-la, muitos buscaram meios de

aprender ndo s6 algum oficio, mas ao menos a ler e escrever.

Dados mais detalhados sobre a escola noturna da Trese de Maio, entre setembro e
dezembro de 1888, demonstram o amplo leque de ocupacdes e a variada faixa etéria dos que a
freglientavam. Segundo as profissdes 0s alunos eram: “carapinas, 29; pedreiros, 25; afaiates,
16; marceneiros, 16; criados, 12; cozinheiros, 8; calafates, 3; ganhadores, 2; ferreiros, 2;

torneiros, 2; padeiro, encadernador, entalhador, 1; diversas outras profissdes, 9”. 17

Quanto a idade, os alunos se distribuiam conforme a tabela a seguir, que também

mostra os que obtiveram nota de “muito aproveitamento”:

189 APEB, Reatério do Presidente da Provincia Manoel Machado Portella - 1888.
170 Jornal de Noticias, Salvador, Bahia, 02/03/1889.
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TABELA 1
Alunos da escola noturna da Sociedade Trese de M aio
|dade 11-19 | 20—-29 | 30-39 | 40-49 | 50-59
Alunos matriculados 71 46 13 3 2
Alunos com muito aproveitamento 11 11 4 1 1

Fonte: Tabela elaborada a partir dos dados apresentados pelo Jornal de Naticias de 02/03/1889.

O informante desses dados chama a atencéo para a relacéo direta entre a idade dos
alunos e o aproveitamento, concluindo que “o progresso da escola esteve na razéo direta das
idades’. Apesar do total de alunos com muito aproveitamento ter sido de apenas 28 (20%),
esse numero ndo era muito diferente do percentual apresentado pelas escolas primérias
publicas de entdo. O mesmo se pode dizer quanto ao nivel de freqiiéncia. Ainda com relacéo
ao aproveitamento, foi mantido proporcionalmente o percentual de 20 a 25%, entre carapinas
(7), pedreiros (6), marceneiros (3) e cozinheiros (2), 0 que sugere gque, na época, eram

atividades que requeriam e valorizavam mais ainstrucgo. "

A maioria absoluta dos aunos era de brasleiros (131). Havia apenas 2
africanos, que talvez fossem os de maior idade. Apenas 7 eram casados. Além dos libertos,
tudo indica que a escola recebia homens livres, pois havia um aluno portugués e um
“oriental”. N&o ha indicagdo do numero de “ingénuos’, possivelmente a maioria dos que

tinham idade entre 11 e 19 anos. 12

N&o foi possivel confirmar se a Sociedade Trese de Maio instalou filiais em outras
cidades baianas, como pretendia. No entanto, outras iniciativas para a criacao de escolas para
libertos e ingénuos aconteceram independentemente da do presidente Machado Portella. A
mais notével foi do professor Cincinato Franca, que criou uma dessas escolas, na cidade de

Cachoeira, antes mesmo da fundacdo da Sociedade.

Cincinato Franca era professor nessa cidade, a época uma das mais populosas da
Bahia, de grande importancia politica e econdmica no Recdncavo. Lutou a favor da Abolicdo
e segundo o lider abolicionista baiano Eduardo Carigé, foi um dos que mais se destacaram,

juntamente com outro grande lider abolicionista baiano, Cesario Mendes, no Club Carigé,

M Surpreende que ndo estdam entre estes os afaiates, atividade tradicionalmente reconhecida como de
“|etrados’.
12 Jornal de Noticias, Salvador, Bahia 02/03/1889. p.2.
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173

grémio abolicionista fundado naquela cidade.”"* Criticando a falta de interesse do Estado pela

educag@o e seus beneficios, o Jornal de Noticias assm se refere a iniciativa do professor

Cicinnato:

O principal dever do governo patriético e adiantado é curar, sem delongas, sem
interrupcdes, do ensino dos seus cidadaos.

Inconteste verdade, sancionada pelos mais proveitosos e benéficos resultados, e que
0s governos brasileiros, afeitos até agora a acanhados moldes paliticos tém
desprezado atrasadamente, desumanamente.

A gloriosa lé 13 de maio, atirando a0 meio socia centenas de homens que a vil
ingtituicdo negra, vampiro social, privara da luz da instrugdo, 0 nosso governo néo
fez suceder a criagcBo ampla, mditipla, de escolas e de mestres, que sdo estes 0s
melhores repressivos da vadiagem e do vicio.

Saltam-nos da pena tais consideragtes produzidas por visita que fizemos & escola
noturna que o sr. Professor Cincinnato Franca sustenta por expontaneidade, na
popul osa cidade da Cachoeira.

[..]

A escola foi fundada generosamente pelo sr. Franca em 1° de abril do ano passado e
tem produzido os mais lisongeiros efeitos.

Visuamente avaliamos 0 aproveitamento nessa escola. Vimos escritas limpas,
corretas, letra finamente talhada, devidas a discipulos de pouco tempo; arguicdes
sobre gramaética, sobre aritmética, perfeitamente satisfeitas; boa leitura, clara e

corrente, 1™

Em janeiro de 1889, estavam matriculados na escola do professor Cincinnato 60
alunos “de diversas idades, diferentes condicdes.” Esses alunos, tal qual os da escola da
Sociedade Trese de Maio, tinham atividades bastante diversificadas, dando uma idéia do
universo profissonal de grande parte dos ex-escravos de Cachoeira, bem como das
caracteristicas econbmicas e regionais dessa cidade. Estavam distribuidos conforme é
mostrado na Tabela 2, que a seguir, na qual foram incluidos e podem ser comparados 0s

dados das duas escolas:

3 Eduardo Carigé. “O Sr. Eduardo Carigé aos seus concidad&os’. Diério da Bahia. Salvador, 06/01/1889. p. 2.
1 Jornal de Noticias. Salvador, 19/04/1889, p.2.
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Alunos das escolas do prof. Cincinnato Franca e da Sociedade Trese de
M aio conforme ocupacao

Nli'imer n de aliinne nor nr1inaran

Farnla Cincinnatn

Farnla 12 de Main

Alfaiate

2

16

Calafate

3

Caranina

]

29

CarnicArn

Charitarn

ConArn ecriadn

CozinhArn

Fnecadernadn

Fntalhador

Fsrolhedor de fiimn

Feararn

Funilarn

NNV | W

Ganhadnr

RN
IS

Marcenarn

o

Paddarn

Pedrarn

Refinadnr
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Fonte: Dados publicados no Jornal de Naticias de 19/04/1889.

Completando suas observacdes sobre a escola do professor Cincinnato, o articulista do

Jornal de Noticias conclui:

A matricula de alunos seria muito maior, o duplo talvez, s a casa em que

presentemente funciona a benemérita escola comporta-se-o.

Em resumo: sdo belissmos, altamente convincentes, os resultados que esta

apresentando a escola noturna da Cachoeira, gragas aos esforcos do sr. Professor
Cincinnato Franca e de seu adjunto o sr. Candido José Abbade.

E parece-nos que o digno sr. Conselheiro Machado Portella ndo poderia encontrar

mehor ensgjo de afirmar os intuitos humanitarios da sociedade 13 de Maio que
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procurando desenvolver e auxiliar a referida escola.*”

Outras escolas para os libertos foram criadas no interior da provincia e na capital logo
apos a Abolicdo. O presidente Machado Portella faz referéncia a elas no seu relatério anual:
"Diversos Professores publicos e particulares tém aberto, na Capital e fora dela, escolas
noturnas para os libertos, e 0 mesmo procedimento louvavel teve o Imperial Lyceu de Artes e

Oficios’. 176

Um dos professores da capital a aderir a esse movimento estimulado pelo presidente
da provincia foi Anténio José de Moraes, da primeira cadeira da freguesia de Santo Antdnio
Além do Carmo. Em oficio ao Diretor Geral da Instrucdo Publica, datado de 19 de junho de

1888, ele informava:

Logo que [...] o Exm.® Sr. Consdaheiro Presidente da Provincia [aceitou] o meu
oferecimento para gratuitamente lecionar, a noite, a ingénuos e libertos, [...]
tratei de estabelecer uma aula noturna, o que efetuei em 11 de corrente. Até esta
data o nimero de alunos atinge a vinte e quatro, [...] revelando todos méximo gosto
pelo ensino, podendo eu asseverar a V. Excia. Que esse nimero crescera dia a dia,
dando em resultado diminuir a quantidade de analfabetos e impedir certa porcéo de

gastar inutilmente o tempo em seu prejuizo e no da sociedade. [destague nosso] ***

Na Vila de Taperog, localidade proxima a cidade de Valenca, ambas nas imediacOes
da regido do Recdncavo, outro professor primario, Anténio Luiz Pinto, também abriu uma
aula noturna para os libertos logo apés o 13 de Maio. *”® Em 20 de julho enviou oficio a0
Diretor da Instrucdo Publica comunicando sua iniciativa, porém ja sem o mesmo otimismo do

seu colega de Além do Carmo. Nele dizia:

A parte ativa que tomel nos festgos, que aqui se fizeram, por ocasido da noticia da
san¢do da Lei da Abolicdo, fez-me oferecer aos libertandos desta Vila meus servicos

como professor primario.

5 Jornal de Noticias, Salvador, 19/04/1889. p.2.

16 APEB, Reatério do Presidente da Provincia Manoel Machado Portella, op. cit.

T APEB, Secio Colonial/Provincial, Série Instrucéo Plblica, mago 6 581.

178 valenca, cidade relativamente proxima a Salvador, se destacava na época como centro industrial produtor de
tecidos e equipamentos navais.
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[...] abri o curso noturno e uma freqiéncia ainda que diminuta se fez efetiva; |...]
agora, porém, que apesar da pequena freqiiéncia ( 6 ) continuo a lecionar com
desperdicio do tempo que melhor seria aproveitado se maior fosse a concorréncia,
seu ao conhecimento de V. Excia. Para que ndo passe despercebido esse tentamem,

gue é mais um movimen[to] impulsionador do progresso instrutivo que esta Vila

assinalal’

E possivel que a queixa do professor pela pequena fregiiéncia fosse devida mais & sua
frustracéo por ndo ver recompensado seus esforgos em oferecer tamanha dadiva - ainstrucédo -
a guem até entdo ndo tinha acesso a €la, do que pela comparacdo com uma improvavel grande
fregliéncia nas outras escolas publicas. Portanto, a auséncia do liberto na escola ndo indicava

necessariamente que o seu interesse pelainstrucdo era menor do que o do “homem livre”.

O interesse e a husca de instrucdo pelos libertos era também parte da sua luta pelo
“goso pleno” da liberdade que os resquicios do pensamento escravista insistiam em
obstaculizar. Lutavam pelos seus novos direitos ndo sO recorrendo a alternativas como essas
proporcionadas pelo voluntarismo desses cidaddos simpatizantes da sua causa, ou mesmo as
apresentadas por setores das elites mais interessados em manté-los sob controle. Souberam
também cobrar a acdo do Estado, que assumia a responsabilidade pela instrucéo publica como

direito universal do povo, mas se mantinha omisso em disponibilizé-lo para todos.

Essa relvindicacdo dos libertos apareceu inusitadamente em um documento que,
estrategicamente, circulou na imprensa ainda nos dias de comemoracdo do primeiro
aniversario da Abolicdo. Era uma carta ao “grande cidaddo Ruy Barbosa’, datada de 19 de
abril de 1889, e assinada por sete cidaddos que se nomeavam “a comissao de libertos’. O

primeiro deles identificava-se como “preto”. Neste documento declaravam:

Comissionados pelos nossos companheiros libertos de varias fazendas proximas a
estacdo do Paty, municipio de Vassouras, para obtermos do governo imperial
educacdo e instrucdo para os nossos filhos, dirigimo-nos a V. Ex. pedindo o auxilio
dainvejavel ilustracdo e do grandetalento de V. Ex., verdadeiro defensor do povo e
gue, dentre os jornalistas, foi o Unico que assumiu posi¢do definida e digna, em face
dos acontecimentos, que vieram enlutar nossos coragdes patriotas.

A lei de 28 de setembro de 1871 foi burlada e nunca posta em execucdo quanto a

19 APEB, Secdo Colonial/Provincial, Série Instrucéo Plblica, mago 6 581.
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parte que tratava da educacéo dos ingénuos.

Nossos filhos jazem imersos em profundas trevas. E preciso esclarecé-los e guié-los
por meio dainstrucdo. A escraviddo foi sempre o sustentéculo do trono neste vasto e
guerido pais, agoraqueale de 13 de maio de 1888 aboliu-a, querem os ministrosda
rainha fazer dos libertos nossos inconscientes companheiros base para o
levantamento do alicerce do terceiro reinado.

Os libertos do Paty do Alferes, por nés representados, [...] até agora sugados pelo
governo do império querem educacdo e instrugcdo que a lei de 28 de setembro de
1871 Ihes concedeu.

Como se nota, os libertos reivindicavam o direito inaliendvel de acesso as luzes da
educacdo e da instrucdo, inclusve como meio de adquirirem consciéncia plena para
assumirem suas posicoes politicas. Consciéncia que procuravam demonstrar assumindo a
Abolicdo como uma conquista das suas lutas e do povo, e ndo como uma concessao dos
poderosos. Denunciavam a desobediéncia a Lel do Ventre Livre e 0s consequientes prejuizos

para seus filhos, os ingénuos e sugeriam medidas objetivas para repara-los:

O governo continua a cobrar o imposto de 50% adicionais, justo é que esse imposto
decretado para o fundo de emancipacdo dos escravos reverta para a educacdo dos
filhos dos libertos. E para pedir o auxilio da inspirada pena de V. Ex. que tanto
influiu para nossa emancipagdo, que nos dirigimosaV. EX.

Compreendemos perfeitamente que a libertagdo partiu do povo que forgou a corba e
0 parlamento a decreté-la e que em Cubat8o foi assinada a nossa liberdade e por isso
ndo levantaremos nossas armas contra Nossos irmaos, embora aconselhados pelos
aulicos do pago, outrora Nossos maiores algozes.

Alertavam para os perigos atuais e futuros representados por uma geracdo sem
instrucdo e indicavam que depositavam na Republica suas esperancas de que a liberdade té&o
duramente conquistada se fizesse acompanhar da necessaria e reiteradamente negada
igualdade:

Para fugir do grande perigo em que corremos por falta de instrucdo, viemos pedi-la
para nossos filhos e por que eles ndo ergam Mao assassing, para abater aqueles que
guerem arepublica, que é aliberdade, igualdade e fraternidade.

A comissdo de libertos.
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Quintiliano Avellar (preto), Ambrosio Teixeira, Jodo Gomes Baptista, Francisco de
Salles Avellar, José dos Santos Pereira, Ricardo Leopoldino Almeida, Sérgio
Barbosa dos Santos. Estacio do Paty, 19 de abril de 1889. **°

Percebe-se por fim que os libertos, confiantes nos ideais republicanos de liberdade,
igualdade e fraternidade, pedem para seus filhos a instrucéo, caminho para a igualdade e para
a formagdo das consciéncias, capaz de impedi-los de, “iludidos’, levantarem méo fratricida
contra seus “irmaos’ republicanos. Pode-se afirmar que essa € uma sutil referéncia aos
disturbios que haviam acontecido na capital do império, em 30 de dezembro de 1888,

envolvendo republicanos e monarquistas.

O conflito se deu quando um bando de mais de 300 individuos tentou invadir a
Sociedade Franceza de Gymnastica, proximo ao largo do Rocio, onde o republicano Silva
Jardim iria pronunciar uma conferéncia, e so foi controlado pela intervencéo da forca publica,
gue tardou a chegar ao local, e resultou em mais de 50 feridos a bala, por pauladas, pedradas e
navalhadas. *** A reportagem do jornal carioca O Paiz, reproduzida pelo Didrio de Noticias,
ndo faz nenhuma referéncia a cor nem a quais agremiacdes pertenciam os membros do grupo
promotor do ataque, que demonstravam estar previamente organizados para a acdo. No
entanto, é possivel deduzir que houve a participacéo de libertos simpatizantes da monarquia e
de membros da Guarda Negra, uma espécie de milicia organizada pelos monarquistas, 0s
“aulicos do paco” de que fala a carta, para defender a familia imperial, ou sgja, a monarquia.
Em 15 de junho de 1889, disturbio semelhante aconteceu na Bahia, quando Silva Jardim

visitou Salvador em campanha republicana.

A carta dos libertos de Paty foi publicada no Diério da Bahia em maio de 1889, com a
indicacdo de que também circulara na imprensa pernambucana. Embora possa ser
considerado um libelo anti-monarquista, habilmente utilizado pelos partidarios do movimento
republicano, isso ndo diminui sua importancia para a andlise das questdes que envolveram a
educacdo dos libertos e a sua participacdo nestes debates. Nesse sentido, 0 seu enderecamento
a Ruy Barbosa ndo poderia ser mais emblematico. Tanto por ser Ruy o abolicionista de
sempre e o republicano de entdo como por ter sido o grande estudioso e propositor da maior
reforma, que ndo se fez, da educacdo nacional. Além disso, 0os missivistas provavelmente

levaram em conta a opinido de Ruy, que considerava os libertos politicamente incapazes por

180 Carta publicada no Diério da Bahia, edicio de 24/05/1889, p. 1.
181 Di4rio da Bahia, Salvador, 05/01/1889. p. 1.
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terem saido do cativeiro “em estado de infancia mental”, posicdo coerente com os discursos
abolicionistas, dai a facilidade — e 0 perigo — de serem cooptados e transformados em “um
exército de coragles iludidos’ a servico dos interesses da Coroa se ndo recebessem a

indispensavel instrucdo. %

N&o se encontrou a resposta do insigne jurisconsulto e eminente politico ao pleito dos
“Libertos de Paty do Alferes’. Nem em carta, nem em acOes. Apesar da sua grande obra sobre
a educacdo e 0 ensino no pais, os famosos “Pareceres’, o que fez o Ruy abolicionista, na
Bahia, pela educacdo e instrucdo dos escravos, dos libertos e dos ingénuos? E o Ruy
republicano, pelos descendentes destes, transformados em “povo” e dissmulados entre as
“classes populares’? Removido um dos obstaculos, representado pela escravidéo, do caminho
para a consolidacéo do Brasil como nacdo moderna e democrética, dera esse abolicionista por
concluida a sua missdo com relacdo aos ex-escravos? Essas sdo questdes cujas respostas

ainda estdo por vir. %

As expectativas republicanas dos missivistas, em grande parte ndo foram aém da
ilusdo. O regime também propugnava pela educacéo e instrucéo, e defendia a necessidade das
suas “luzes’. Mas no seu projeto ndo estava incluido o sonho de igualdade e fraternidade dos
libertos de Paty. Quanto a liberdade, teria que se acomodar entre a ordem e 0 progresso do

lema republicano adotado para o augusto simbolo da pétria.

Proclamada a Republica, a educacéo, assm como a liberdade, deveria se adequar ao
paradigma positivista do progresso sob o influxo da ordem. Liberdade na ordem, educacéo
para 0 progresso, tornaram-se os parametros para a formacdo do novo cidaddo republicano.
Para tanto era necessaria a universalizacdo do ensino, o que exigia a sua obrigatoriedade, pelo
menos no nivel primério, e implicava em garanti-lo pela gratuidade. Essa foi a orientacdo
dada pelas reformas dos primeiros governos republicanos na Bahia, consolidadas no
regulamento de Sétiro Dias, que passou a vigorar a partir de janeiro de 1891, como visto no

capitulo anterior.

182 Ruy Barbosa, Obras Completas, tomos | e I, apud Wlamyra Albuquerque, A exaltacdo das diferencas:
racializagdo cultura e cidadania negra (1880-1890). Tese de doutorado em Historia Social. Campinas, S&o
Paulo: UNICAMP, 2004. p. 154. WIlamira Albuquergque também comenta a carta dos libertos de Paty do
Alferes no contexto dos conflitos entre o movimento republicano e a Guarda Negra, com maiores
informagdes sobre essa “milicia’, no seu artigo “Conserve-se a palavra senhor!”, versdo do terceiro capitulo
da citada tese de doutorado. Estudos Afro-asiaticos, n°. 21.

18 Tratando de outras missivas da correspondéncia de Ruy Barbosa, a historiadora Wlamyra Albuquerque
sugere gque as preocupacdes de Ruy no inicio do periodo republicano se voltaram para outras questdes
politicas e fazendarias e por esta razédo “os males da escraviddo ndo moviam mais a sua pena com a mesma
fregliéncia da época da campanha abolicionista’. Cf. Albuguerque, op. cit., p. 158.
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Segundo Maria Conceicdo B. da Costa e Silva, esse regulamento “teve uma duracdo
mais longa do que se esperava’, pois suas leis complementares demoraram de ser elaboradas,
e ele vigorou até 1895, quando foi promulgada a Lei 117. Enquanto isso, as discussdes na
Camara e no Senado estaduais revelavam “os impasses, as contradicOes e dificuldades em
fazer-se passar do texto das leis para a pratica do quotidiano, as boas intencdes e os propdsitos
dos que pretendiam uma aplicagdo pronta dos ideais da Republica em matéria educacional.”
Em resumo, pouco fez o governo estadua pela instrucéo publica e as criticas continuaram.
Um dos problemas foi a municipalizacdo do ensino elementar, o que resultou na supressao de
muitas escolas por falta de recursos do municipio para manté-las.’®* A meu ver isso, na
préatica, anulava o principio da obrigatoriedade do ensino, definida na lei em termos de
disponibilidade de escolas em um determinado raio de distancia da moradia do aluno, o que

implicava em anular também o principio da universalidade.

Por outro lado, esse sentido de universalizaco inseria no mesmo rol das “classes
desfavorecidas’ carentes de instrucdo os recentes libertos e ex-ingénuos. Nos debates
parlamentares e nas discussdes de autoridades, de educadores e da imprensa o cuidado com a
“infancia desvalida’ cedeu espaco ao temor dos “menores vadios’. Esses, aém de educacéo
moral e instrucdo para o trabalho, necessitavam de muita disciplina, 0 que implicava fosse

acentuado o carater repressor da educacao.

Junto a esse Viés repressivo, outras questdes surgiram no debate republicano sobre a
educacdo. Uma delas foi a necessidade, que ja era apontada desde o Império, de que a
instrucdo priméria e secundéria, principalmente a voltada para os “desfavorecidos’, deixasse
de ser literaria e se tornasse de fato “profissional”, em consonancia com as necessidades do
progresso e da modernidade que o novo século impunha. Outra, a laicizacdo e,
consequentemente, a liberdade do ensino. Pode ser acrescentada a essas questfes uma outra
ainda: a ampliacdo da participacdo da iniciativa particular no sistema de ensino, que de
alguma maneira procuravam suprir a deficiéncia do Estado para atender as demandas

existentes.

Por sua vez, o problema do ensino profissional, antes voltado apenas para as artes e
oficios mecanicos, passou a ser discutido a partir das novas exigéncias do progresso cientifico
e tecnoldgico e da dindmica do mercado de trabalho. A lentiddo das aces do governo fez

com gue as associagoes de operérios, antes mais dedicadas ao mutualismo e a beneficéncia,

182 Maria da Conceicio Barbosa da Costa e Silva. O ensino primério na Bahia: 1889-1930. Tese de Doutorado.
UFBA. Faculdade de Educag&o. Salvador, 1998. p. 24 a 27.
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passassem a criar ou ampliar suas escolas, tanto para as primeiras letras como para o
aprendizado e aperfeicoamento profissonal, embora a manutencdo de escolas e cursos
profissionais proprios ndo fosse uma novidade nas associacbes mutuarias de trabalhadores,
como afirma Lysie Oliveira, e em algumas j& remontasse & metade do século X1X. ** Tudo
isso levou a0 envolvimento dessas ingtituicbes com a educacdo, a exemplo do Centro

Operério daBahia.

O Centro Operério da Bahia foi fundado em 6 de maio de 1894, quando também
instalou uma escola priméria, além dos seus cursos profissionaizantes. ** No ano de 1900,
comemorou 0 sexto aniversario da sua fundagéo, com uma missa na igreja de Nossa Senhora
do Rosario dos Pretos e “a bencdo da imagem do Crucificado na sala da escola’, quando os
alunos foram aconselhados a amar a Deus, aos pais e mestres, ao proximo e, “finamente a
Pétria’. Na ocasido, a imprensa reconhecia a importancia do Centro Operario pelo seu “zelo
pela instrucdo literaria e técnica da classe operéaria’, felicitando-o e desgjando que progredisse
“dentro dalel e da ordem” a servigo da sua prosperidade e dos interesses da patria. Vé-se que
religido e civismo se juntavam nas mentes dos filhos dos operarios, provavelmente em sua
maioria negros, como era o fundador do Centro, Domingos da Silva, e como por sinal sugere
0 local da missa comemorativa. Apesar do laicismo republicano, a religido continuava
presente na sala de aula, reforcando a importancia do seu papel na educacéo que o Centro

proporcionava tendo em vista os resultados desgjados. **’

Mesmo quando ndo criaram escolas primarias, como a do Centro Operério, outras
formas de educar e instruir foram desenvolvidas pelas associacdes de trabalhadores. Além da
instalacdo de oficinas para formacéo profissonal dos associados e seus filhos, muitas delas
criaram bibliotecas com acervos de dimensdes razoaveis, ou editaram revistas para circulacéo
entre seus associados e o0 publico em geral. Exemplo disso foi a Associacdo Typographica
Bahiana que editou, a partir de 1902, uma revista que, além de informar sobre suas atividades,
tratava de literatura e publicava artigos técnicos dirigidos a instrucdo dos seus associados.
Fundou também uma biblioteca para “instrucéo e recreio de seus associados’, recorrendo a
doacdes daqueles que realmente se interessavam “pelo progresso intelectual da nossa terra” e

aceitando “qualquer obra’ que lhe remetessem. “Levantar as indUstrias, educando o artista, €

1% |ysie dos Reis Oliveira. A liberdade que vem do oficio. Préticas sociais e cultura dos artifices na Bahia do
século XIX. Tese (Doutorado em Histéria). Salvador, UFBA, 2006.

1% | dem, p.

187 Jornal de Noticias, Salvador, 10 de maio de 1900.
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trabalhar pelo futuro da Pétria’, afirmava editorial da revista sobre o papel da Associacgo. %

As associagbes que ndo tinham como proporcionar meios de educar os associados e
seus filhos por falta de recursos, aumentaram seus protestos e suas reivindicaces ao governo,
pressionando-o através dos relatorios das suas diretorias, dos discursos pronunciados nas suas

datas comemorativas e de artigos e notas publicadas naimprensa, no sentido de fazé-lo. **°

A laicizacdo do ensino ndo impediu aos estabelecimentos religiosos que mantinham
escolas de continuarem atuando. Passados 0s primeiros momentos trauméticos do golpe
republicano, com o fim do padroado e a separacdo do Estado, que levaram ao refluxo das suas
instituicdes, aos poucos a Igreja procurou reaver seus espacos politicos e sociais. Conforme
Candido da Costa e Silva, nos “derradeiros dias no transito politico do Império a Republica’ a
Igreja Catolica vivia na Bahia sob “o0 signo de vésper”, na incerteza crepuscular dagueles anos
de crise, preniincio talvez de um alvorecer menos brilhante do que em dias passados. *** No

entanto, logo elatratou de desenvolver estratégias de acomodacdo a nova ordem vigente.

Por seu lado, a Republica iria perceber que ndo poderia abrir mdo da forca da Igreja
como promotora da educacdo e da ordem. Exemplo disso € a presenca, no final do oitocentos,
do cbnego Emilio Lopes Freire Lobo, um dos seus mais eminentes representantes, a frente da
Inspetoria Geral da Instrucéo. A reacdo da Igreja para garantir o seu papel de educadora e a
anuéncia do governo republicano da Bahia nesse sentido também se constata pela fundacéo
em Salvador, na virada do século, de duas importantes escolas dirigidas por ordens religiosas.
0 Lyceu Salesiano e o Colégio Marista. O posterior crescimento dessas escolas e o surgimento

de outras confirmam essa posicéo da lgreja.

O Lyceu Salesano do Salvador inaugurou em 11 de marco de 1900 o edificio onde
passou a funcionar. Ali ja eram educados 40 alunos, dos quais 26 “6rféos inteiramente
desamparados’. Funcionavam quatro oficinas, a de sapateiros, a de afaiates, a de carpinteiros
e a de encadernacdo. Também eram dadas as aulas de primeiras letras e latim. Mas ainda
eram poucos os atendidos, por isso a Direcdo, em 18 de maio lancou o0 seguinte apelo aos

baianos;

18 Revista Typographica Bahiana, n. 6, dezembro de 1902.

18 Devo as indicagdes sobre o Centro Operério e a Associagio Tipogréfica Baiana e sua importancia para a
instrucdo dos trabalhadores, em sua maioria negros, a Aldrin Castellucci. Para maior conhecimento das
associagles de trabalhadores e do movimento operéario baiano no inicio do novecentos, ver Aldrin A. S.
Castdlucci, Industriais e operarios baianos numa conjuntura de crise (1914-1921). Salvador: Fieb, 2004.

1% candido da Costa e Silva. Os segadores e a messe: o clero oitocentista na Bahia. Salvador: SCT, EDUFBA,
2000. p. 217-54.
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Centenas de pobresinhos rogam para ser recebidos e com grande pesar deixa a
direcdo de admiti-los, porgque o espago falta absolutamente para um niimero maior.
Construcdes novas de dficinas, dormitérios e outras dependéncias sdo de
necessidade inadidvel. Esta levantada uma planta para que, reformado, possa o
edificio conter mais de 200 alunos, e o custo das obras foi or¢ado em 128:864$000.
Deixardo os generosos baianos que fiqguem a porta do “Lyceu Salesiano” tantos e
tantos desamparados, [...]?

Decerto que n&o.***

A ingtituicdo pretendia representar ndo apenas “mais um foco de instrucdo” na Bahia,
mas principalmente ser “um verdadeiro lyceu” que produzisse para a sociedade, mais que
artifices, homens “de bem”. Por isso afirmava que sua atuagdo era tanto caritativa quanto
patridtica e era com esse espirito que esperava fosse acolhido entre os baianos o pedido de

auxilio a sua empreitada:

Tragado o eshoco, delineada a obra, necessé&rio élevidlaaofim[..]
Auxilidla ndo é somente ministrar pdo a Orfdos mas contribuir para o
engrandecimento da pétria, dando-lhe cidaddos operosos e hébeis, capazes de

cultivar as artes com éxito capazes, por conseguinte, de honrar o seu paiz.'*?

O Colégio Maristas foi fundado pelos irmdos dessa congregacdo que chegaram a
Bahia em julho de 1904, e “vinham efetivar um voto, emitido pelo Congresso Catdlico”,
reaizado em Salvador em 1900, “no sentido de ser fundado um colégio catdlico” nesta
capital. Acolhidos pelo Arcebispo, D. Jerbnimo Tomé da Silva, instalaram sua primeira
escola nas dependéncias da igreja de Sao Pedro dos Clérigos, no Terreiro de Jesus, no comego
de 1905. Em 1906 os irmdos transferiram sua escola para a sede definitiva, no Canela, local
préximo a0 Campo Grande, onde instalaram o Colégio Nossa Senhora da Vitéria. *** Mas seu
projeto educacional ndo visava, como se propunham os Salesanos, a instrucdo de
“pobrezinhos’ desvalidos. A atuacdo dos Irméaos Maristas estava, desde o inicio, voltada para

as classes média e alta.

9% Jornal de Noticias, Salvador, Bahia, 19/05/1900. p. 2.
92 Jornal de Noticias, Salvador, Bahia, 19/05/1900. p. 2.
198 | rmao Achylles Scapin. Os Maristas na Bahia. Recife: Bagago, 2003. p. 12-15.
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Demonstrando sua importancia como forca politica e social atuante, a Igreja realizou
em Salvador, em 1900, o Primeiro Congresso Catdlico Brasileiro, que teve um “brilhante
inicio” com a procissdo comemorativa do Centenario do Descobrimento. A grande
participacdo do povo no evento, indicativa do papel relevante da Igreja na sua conducéo, néo

sO espiritual, foi amplamente comentada pela imprensa baiana. ***

A abertura oficial das sessdes do congresso, em 31 de maio, foi feita pelo arcebispo D.
Jerhonymo Thomé que leu para um “seleto auditério” instalado na Catedral da Sé um
discurso no qua se referiu “aos ‘inimigos da Igrgja que baniram da constituicdo da Patria,
das escolas, da familia e até dos cemitérios o amor da religido, que forma a moral, a ordem, a

paz, o respeito, tudo enfim que faz a gléria das nacbes’, segundo comentério do Jornal de. **°

Na sessdo publica do dia 7 de junho os conferencistas, entre eles 0 deputado Ignacio
Tosta e um jovem académico de medicina, abordaram o problema da instrucdo,

principalmente da “falta de instrucéo religiosa na infancia e na escola’.

A sessdo de encerramento, no dia 10, ndo compareceu o governador Severino Vieira,
mas se fez representar pelo Secretario do Interior, Justica e Instrucéo Publica, o Dr. Francisco
Prisco de Souza Paraiso, 0 que indica a importancia dada pelo governo baiano ao pensamento

e ao papel da lgreja nas questdes relativas a educacdo, abordados no Congresso.

No fina do conclave os congressistas religiosos dirigiram peticdo a0 Congresso

Naciona na qual reivindicavam:

Queremos a concdrdia dos dois poderes, o eclesidstico e o civil, sendo cada um
soberano no seu género, autdnomo e independente na propria esfera, segundo a
natureza de cada um e o fim que lhes préprio, sem invasdo, sem exorbitancia nem
confusdo derdacoes, [...]

Queremos banido do ensino oficial o ateismo, e que se ndo proiba em nossas escolas
proferir-se 0 nome Santo de Deus, que todas as nagdes cultas veneram e invocam
em seus momentos mais solenes;

Neste sentido pedimos que se reforme a atual Constituicdo da Republica, cessando

assim o ateismo dela, que tantos males nos tem causado, [...]. **

Também foi apresentada a mesa da sessdo de encerramento a seguinte mocéo,

19% Jornal de Noticias. Salvador, 28 de maio de 1900.
1% Jornal de Noticias. Salvador, 2 de junho de 1900.
1% Jornal de Noticias. Salvador, 11 de junho de 1900.
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assinada pelo deputado Ignécio Tosta, presidente da 42 sessdo e escolhido representante da

Bahia na comissdo permanente para a Obra dos Congressos Catolicos brasileiros:

O congresso recomenda que as familias catdélicas se dirijam aos poderes
competentes, no sentido de ser permitido aos sacerdotes e catecistas voluntarios,
ensinarem o catecismo cristdo nos edificios escolares, em horas ndo destinadas ao
ensino civico, ficando dispensados os alunos cujos pais pertencerem a outra religido

e solicitarem dispensa. %’

Outra decisdo do Congresso Catdlico foi a criacdo de uma Associacdo Promotora da
Instrucdo e Educacdo Populares em Salvador. Em 14 de julho foi realizada no mosteiro de
S80 Bento uma sessdo preparatoria, ha qual foram discutidos e aprovados os estatutos e eleita
a diretoria da Associagdo. Estava presente o Dr. Ignéacio Tosta, relator dos estatutos e
presidente da mesa dessa assembléia geral, devido a auséncia do arcebispo da Bahia, seu
titular. No dia seguinte, no mesmo local, com a presenca de “grande nimero de cathdlicos de
todas as classes sociais e de ambos os sexos’, foi dada como inaugurada a Associacao.
Discursou o Dr. Tosta que “fez consideragbes sobre a necessidade imprescindivel de
convencerem-se todos de que sO a instrucdo e educacdo nos principios da verdadeira religiao
podem evitar as cenas de degradacdo moral e socia, diariamente apresentadas ao

conhecimento do publico”. *%

N&o conhecemos quais foram os resultados das atividades da Associacdo no ambito da
instrucdo e da educacdo popular. Mas sabemos que participou da instalacdo, na Bahia, dos
primeiros irméos da Congregacdo dos Maristas, fundadores da escola que seria 0 embrido do
futuro Colégio Marista, ndo exatamente voltado para a educacdo e instrucdo “popular”, ao

qual ja nos referimos. **°

Como se V€, a ofensiva da Igreja Catolica para retomar seu espaco politico e social se
concentrava em grande parte no campo da educagdo, uma vez que era “tdo necessaria ao

homem como o aimento”, como afirmou Carlos Alberto de Menezes em palestra feita no

197
Idem.

198 UCSAL, Laboratério Reitor Eugénio Veiga. Livro de Atas da Associacio Promotora da Instrucéio e Educagio
Popular. Salvador, 1900.

199 | dem, Salvador, 1904.
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referido Congresso.”® Mas, tanto quanto a educacdo, ao homem n&o poderia faltar a religido,
sem a qual “ndo pode haver formacdo moral completa’, afirmava Menezes no seu discurso,

acrescentando:

[...] sbareigido é capaz de formar o povo, de purificar-lhe o coracdo e os costumes,
de extirpar nde osvicios|...].

Todo homem precisa desse freio intimo, [...]; para o homem ignorante e grosseiro
do povo, ou h4 esse ou ndo ha nenhum.

Fala-se na instrucdo: como negar suas enormes vantagens, sua necessidade
absoluta?

Mas separem da instrucdo areligido, e o homem ndo serd mais do que uma maguina
mais aperfeicoada de fazer o mal. E essa instrugdo mesma sO pode ser muito
limitada entre as classes baixas. **

Percebe-se no discurso de Menezes que ele trabalhava no sentido de desenvolver entre
0S operarios uma espécie de consciéncia de classe, porém fundamentada nos principios da
moral e da ética cristas, necessarios a “renovacdo da pétria’ e capaz de produzir trabalhadores
ordeiros, doceis e operosos, nNos quais 0 “espirito cristdo repele as reivindicagbes violentas’,
levando ao acordo, quando estivessem “em jogo interesses reciprocos’ entre empregados, ou

entre empregados e patrdes. 2

O Jornal de Noticias, que deu ampla cobertura ao Congresso, ndo se refere a Carlos
Alberto Menezes e ao seu discurso, para que pudéssemos avaliar o grau de receptividade das
suas idéias entre os baianos das diversas “classes’. Porém sabe-se que Menezes fez contatos
com o deputado Inécio Tosta e o consultou a respeito do encaminhamento ao Congresso
Naciona de proposta para a criacdo de uma legidacdo favordvel a constituicdo de

cooperativas e sindicados profissionais, 0 que acabaria acontecendo. 2%

20 Carlos Alberto de Menezes (1855-1904) era um engenheiro fluminense, lider do movimento cooperativo e
sindical crist8o, “orador persuasivo e empolgante’, ligado a Sociedade de Sao Vicente de Paulo. Os membros
dessa Sociedade eram popularmente chamados de vicentinos e se organizavam em grupos, as Conferéncias.
Tinham por objetivo o exercicio da caridade, a defesa do catolicismo, o aperfeicoamento religioso cristdo. O
movimento vicentino chegou ao Brasil em 1872, e a Bahia em 1876. Os vicentinos ofereciam uma op¢do ao
cristéo que exercia uma profissdo para atuar num ambiente social sem ser ligado as irmandades religiosas.
Padre Ferdinand Azevedo, SJ. Introducéo, in Carlos Alberto de Menezes. Agéo social catdlica no Brasil:
corporativismo e sindicalismo. Sdo Paulo: Edi¢Bes Loyola, 1986. p. 11-27, passim.

21 Carlos Alberto de Menezes. Discurso no primeiro Congresso Catélico, celebrado em Salvador (Bahia—
1900). in Menezes, op. cit., p. 41.

22 Menezes, op. cit., passim.

203 Azevedo, op. cit., p. 22. Esse contato entre Alberto Menezes e Inécio Tosta deu origem ao Decreto 1637,
gue regulava a criag8o de sindicatos e cooperativas no Brasil e estabelecia normas para seu reconhecimento
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Religido, trabalho, politica e educacdo eram temas candentes naqueles dias de maio e
junho, em plena virada de século na Bahia. A cidade de Salvador vivia sob intensa
movimentacdo ndo s em torno do Congresso Catdlico como de outros acontecimentos
importantes relacionados a politica e a instrugdo popular. A politica se agitava em torno da
posse do Dr. Severino Vieira, que substituia o conselheiro Luis Viana no governo do Estado.
O ato aconteceu no dia 28 de maio, mas ja na véspera, apos ser recepcionado na sua chegada
a Salvador, proveniente do Rio de Janeiro, o governador €eleito participou com seu antecessor
da inauguracdo de uma escola que bem representava a outra face da ideologia e da politica
republicana para a instrucdo popular. Tratava-se da Escola Correciona Agricola, fundada
pelo chefe da seguranca publica, o Dr. Asclepiades Jambeiro. Sobre o acontecimento e a

instituicdo, o Jorna de Noticias informava:

Conforme noticiamos, realizou-se ontem a inauguracdo desta escola humanitaria
tentativa do sr. dr. Asclpiades Jambeiro, chefe da seguranca publica

[...] congtitui ele [o fato] o inicio de uma generosa idéia, pela qual nos batemos ha
guinze anos, conseguindo vé-la finalmente vitoriosa em 1898, com asancdodalei n.
268, de 22 de agosto.

[presentes] os srs. Drs. Luiz Vianna e Severino Vieira, este governador e eito e hoje
empossado, [...]

Um aluno da 12 escolamunicipal da Penha, regida pelo professor Cincinnato Franca,
pronunciou um discurso, sendo muito aplaudido, merecendo o sr. Cincinato Franca
0s € ogios dos que conhecem-no como um dos NOssos bons preceptores. Seguiu-se 0
champagne, fazendo o sr. dr. Asclepiades Jambeiro um brinde aos educadores,
representados no sr. Professor Cincinato Franca, a guem ofereceu uma taga. [...]
Entre as mulitas pessoas presentes viam-se algumas senhoras. Os alunos da escolado
professor Cincinato cantaram, entre aplausos, os hinos do Trabalho e o nacional. Os

menores recol hidos & escola trajavam roupa de brim mesclado e boné. 2%

A Escola Correcional Agricola atendia, portanto, mesmo que limitadamente, a uma

demanda social que antecedia a Abolicdo, o que dignificava poder incluir entre seus

legal o primeiro deste género. Ao apresentar o seu projeto a Camara, Tosta comparou a profissao a familia
acentuando que sendo ambas fundamentais a sociedade, tornava-seimprescindivel avigilancia e o controle
do Estado sobre as mesmas. A respeito desse assunto ver Evaristo de Morais Filho. O problema do sindicato
tnico no Brasil. So Paulo: Alfadbmega, 1978. Agradego a professora Maria Cecilia Velasco e Cruz por essa
informacao.

204 Jornal de Noticias. Salvador, 28/05/1900.
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recolhidos os ingénuos de antes e os descendentes dos ex-escravos de apos. Pode-se afirmar
gue essa ingtituicdo representava aquele carater repressor, ja referido, da educacdo voltada
para 0 segmento da “infancia desvalida’ representado pelos “menores vadios’ que enchiam as
ruas da capital e tantos transtornos provocavam para a seguranca publica. Ali teriam a
instrucdo para o trabalho e a disciplina necessaria para que, “regenerados’, pudessem se
tornar os “trabalhadores morigerados e operosos’, tao necessarios a tranquilidade da nacéo e

ao progresso da pétria. Sobre seus objetivos diziam os estatutos:

Art. 1°. A colénia agricola educadora tem por fim educar e instruir menoresde 7 a
17 anos de idade, abandonados ou transviados, com o pensamento humanitério de
torna-los Uteisas eapétria

Art. 2°. Os menores receberdo desde ja os rudimentos do ensino primério, isto é, ler,
excrever e contar, desenho, musica, trabalhos manuais, gindstica e exercicios

militares. 2%

Apesar da preocupacdo em prover os “rudimentos’ do ensino primario e do desenho,
alias pré-requisitos que passaram a ser admitidos como necessarios para produzir melhores
artifices, o principal objetivo era a educacdo voltada para o trabalho, ou sgja, a instrucéo para
os chamados oficios e artes mecanicas, 0 que fica evidente pelas oficinas de aprendizagem
gue a escola mantinha: marceneiro, recorte, afaiate, sapateiro e cozinheiro. Vé-se que se
repete um padrdo, assemelhando-se a outros estabelecimentos educacionais voltados
basicamente para 0 mesmo tipo de clientela — meninos pobres, quer fossem “o6rfédos’ ou

“desvalidos’, quer fossem “vadios’ — a exemplo do contemporaneo Lyceu Salesiano.

Nota-se, também, que as profissdes ensinadas nenhum progresso representavam com
relacdo as ocupacdes daqueles alunos da escola noturna da Sociedade Trese de Maio em
1888, no que diz respeito a novas especiaizagdes. O que significa que, ou ndo houve
mudancas no panorama econdmico baiano que exigissem novas categorias profissionais, ou
gue aguele tipo de aluno estava predestinado a um determinado “lugar” profissional e, por

extensdo, social. Ou ambas alternativas, o que € mais provavel.

A queixa pela demora na aprovacdo da lel que criava a escola da idéia do grau de

interesse com que eram tratados os problemas educacionais quando exigiam a saida do

205 Jornal de Noticias. Salvador, 28/05/1900.
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discurso para a prética. Mesmo assim, foi relativamente rapida a implantacéo da escola, talvez
por estar a frente do projeto o préprio chefe da seguranca publica, diretamente afetado pelos
problemas da vadiagem e marginalidade dos menores. Para essa presteza, certamente também
influiu o ganho que resultou para a imagem publica de um governo que encerrava sua

administracéo entregando a cidade téo requisitada obra.

Segundo o Dr. Asclepiades a escola correcional nada custaria aos cofres publicos, pois
seria financiada pelas multas cobradas sobre 0 jogo, que campeava solto pela cidade,
conforme 0s jornais da época denunciavam. Essa era uma idéia realmente interessante — a
contravencao financiando a recuperacdo de peguenos “contraventores.” Evidentemente, era
também uma expectativa por demais otimista, e foi logo relativizada pelo articulista do Jornal,
preocupado ndo sO com a manutencao pecuniaria do estabelecimento correcional, como com
os limites da sua proposta pedagdgica e principamente com sua proximidade do centro

urbano da capital. Tanto que aertava

Acreditamos que, em breve, ndo s6 com o auxilio dos cofres publicos, mas também
com a munificéncia particular, a escola sgja retirada do meio populoso em que se
acha para um edificio que se preste a0 caso, possuindo também vasto terreno

murado para o cultivo da terra, e emento indispensavel a uma coldnia correcional.

[ destaques nossos] 2°

E que a Escola Correcional, apesar de também agricola, estava Situada no porto do
Bomfim, no distrito da Penha, area suburbana, mas ja populosa, como afirma 0 nosso
informante. Seus comentérios sugerem que as instalacdes da escola ndo ofereciam seguranca
suficiente para impedir as provaveis fugas dos menores, apesar dos estatutos determinarem
gue os funcionérios administrativos estivessem obrigados a ai pernoitarem. Quanto aos
alunos que acolheria eram apenas 30, uma vez que o dormitério, Situado no pavimento
superior do prédio principal, continha somente esse nimero de “leitos de ferro bem
trabalhados’. Era um nimero pequeno, se for levada em conta a quantidade de meninos

“vadios’ gque se dizia haver entdo em Salvador.

Cabe ressdtar a presenca do professor Cincinato Franca ao ato da inauguracdo,

acompanhando os seus alunos da escola da Penha, indicando que sua atuacéo como educador

208 Jornal de Noticias. Salvador, 28/05/1900.
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preocupado com a instrucdo popular ndo se limitou a escola gratuita para libertos e ingénuos

gue criara em Cachoeira, na época da Abolicéo, e que ele se tornara uma figura conhecida e

207

respeitada, ligada a educagéo na Bahia“"" Suas idéias transparecem no discurso que um dos

seus alunos pronunciou nagquela solenidade:

Exms. Senhores. - Deixai que a humilde crianga venha aqui repetir a palavra que o
mestre lhe confiou...

Exmo. sr. dr. Governador, exm. sr. dr. Chefe da seguranca publica—feliz foi avossa
lembranca & inauguragdo desta obra de caridade, moralidade e patriotismo de vossa
iniciatival [...]

Fundai escolas que o carcere desaparecerd; dai o livro e 0 mestre ao pequeno
cidaddo, nossos irméos atirados a noite tenebrosa do jogo e de todos os vicios, que
teremos amanha o cidaddo patriota, o pai desvelado, o eleitor independente e afinal
o brasileira....]

E abristes esta casa para educar 0 homem ao trabalho inteligente, a vontade firme.
O trabalho, essa alavanca poderosa da honra, esse fecundo poder contraamisériae

o vicio, contraarotina e o preconceito, [...]. 2

Cincinato Franca ndo se limitara aos discursos inaugurais. Além da sua atividade
pedagogica e de se envolver na atividade politica, escrevera posteriormente uma série de

299 Embora publicados mais de uma década depois, devem

artigos sobre a educacéo na Bahia.
ser comentados, pois refletem uma situagdo gque em muitos aspectos ndo era momentanea,
mas vinha desde os anos do Império e prosseguia ha Republica. Por isso langamos esse olhar
sobre o Novecentos em busca da permanéncia dessa figura ainda téo ligada ao tema e ao

periodo do nosso estudo.

Entre outros problemas que enfrentava o ensino, Cincinato denunciava as péssimas
condices dos prédios onde funcionavam as escolas publicas na Bahia e fazia uma veemente

acusacdo ao descaso do governo republicano pela educacéo ao “arrebatar” para instalar suas

27 Segundo Maria da Conceicdio Costa e Silva, o professor Cincinato Ricardo Pereira Franca, aém de

abolicionista era um republicano histérico. Viera de Cachoeira para Salvador em 1891, promovido por mérito
pelo entdo Diretor Geral da Instrucdo Publica, Satiro Dias, e gozava de muita estima e conceito junto a
populacdo da Penha, distrito da capital onde residia e ensinava. Maria da Concei¢do B. da Costa e Silva,, op.
cit,, p. 93, 109.

28 “Discurso do jovem Elpidio Raymundo da Nova, aluno da 12 Escola Municipal da Penha, dirigida pelo
professor Cincinato Franca, por ocasi&o da inauguracdo da Escola Correcional.” Salvador, Jornal de Noticias,
28/05/1900. p. 1.

29 Agradego a indicacio dessa série de artigos a professora Cecilia Velasco e Cruz.
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diferentes reparticdes os prédios “edificados para escolas, no regime monarquico” engquanto
“a escola publica era jogada aos cubiculos ou espeluncas anti-higiénicas’ muitas vezes com

“vizinhanca duvidosa”.

Em um dos seus artigos defendeu a importancia da educacdo para o exercicio da

cidadania plena, necessidade intrinseca ao regime republicano:

S6 conhecemos um meio de salvar a Republica das garras aventureiras que a
exploram, mentindo ao Direito e a Liberdade do povo — é a fundacdo da escola, o
evolucionamento dainstrucdo popular, [...] fundemos o ensino moderno, contra esse
anacronismo, tipo da decadéncia daquela politica sem ideal ou de uma sociedade

atrasada que deprime a infancia ou a sacrifica ao mais criminoso abandono.?*°

Atento a importancia de garantir instrucéo e educacéo para o operario, entdo ndo mais

0 escravo nem o liberto que tanto defendera, Cincinato proclamava:

Precisamos de mestres para educar o operdrio republicano, [...]. A escola priméria
de letras tem por efeito reunir os Brasileiros em torno do mesmo ideal, a de artes
fomentara a producéo, a riqueza, fonte do progresso sustentaculo da independéncia
industrial e coletiva.

Sga a escola a divisa politica republicana; porém escolas primérias de letras e
escolas primérias de artes e oficios, onde o despresado operério venha receber o
cultivo, para que ee possa entrar no combate luminoso do progresso humano, afim
de que o artista moderno se torne um e emento poderoso e consciente a conquista da
grandeza nacional.

Escola ao povo, senhores do poder publico.

Instrucéo ao operério republicano, senhores do governo! 2!

O professor Cincinato Franca, em 1912, era também deputado estadual. Quase trés
décadas apos ter fundado em Cachoeira aquela escola que acolhera tantos ex-escravos e
ingénuos, continuava reivindicando educacdo para seus descendentes, ele mesmo muito

provavelmente um deles. Diante de um Estado negligente e de uma Assembléia Legidativa

#0 Cincinato Franca, “A instruc&o piblica. em Salvador”, Jornal de Noticias, 05/05/1912, p. 1.
211
Ibd.
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conivente, que tdo bem representava uma sociedade muitas vezes convenientemente omissa
com a educacdo das ditas “classes populares’, onde entdo agqueles eram inseridos
indistintamente, apresentou a Camara um projeto para criacdo de escolas noturnas, logo

divulgado pelaimprensa:

O deputado professor Cincinato Franca apresentou ontem, em sessdo da camara, 0
seguinte projeto:

Art. 1° Fica criada uma escola priméria noturna do sexo masculino para adultos em
todas as cidades e vilas do Estado.

8 1° Fica criada, em cada distrito desta capital, uma escola primaria noturna do sexo
masculino para adultos.

Art. 2° As escolas de que trata o paragrafo e o artigo antecedentes serdo localisadas
de modo que sirvam nos centros fabris e agricolas; e nas cidades e vilas terdo a
primasia na instalacdo aquelas para cujo funcionamento as municipalidades

oferecam prédios apropriados, com as prescricdes da higiene pedagdgica. 2

A combatividade do professor Cincinato Franca em prol dos interesses do povo
inevitavelmente enfrentaria resisténcias, tanto no campo pedagdgico quanto politico. Em
1914 providenciou a publicacdo de uma conferéncia que deveria ter pronunciado na
Conferéncia Pedagdgica daquele ano, em Salvador, mas se recusara a fazé-lo porque a
coordenacdo do evento decidira que ndo seria apresentada em uma sessdo publica. Nesse
documento criticava veementemente o0 estado em que permanecia a instrucdo publica,
expondo um pensamento coerente com suas agles e que certamente incomodava as elites de

ent ?‘x) 213

Em 1896 Cincinato Franca era membro da diretoria da Sociedade Trese de Maio, da

gual voltaremos a falar agora.

%12 Jornal de Noticias, Salvador, 29/05/1912. p. 2.

%3 Cincinato Franca. Conferéncia Pedagdgica. Bahia: Livraria Econdmica, 1914. p. 6-8. Encontramos o
professor Cincinato Franca envolvido também em disputas politicas, que resultaram, supomos, na
determinacdo de sua transferéncia da escola da Penha para outra, no entdo distante bairro do Rio Vermelho.
A mobilizagdo dos moradores apoiando Cincianto certamente influiu na decisdo, em fevereiro de 1900, de
manté-lo na sua escola do distrito da Penha obrigou o governo a retroceder. Em 1916 Cincinato Franca
continuava na Penha, entdo como diretor do grupo escolar. Em 1918 participou da greve dos professores,
defendendo os direitos da categoria. Sobre esses episodios, ver Fldvio Gongalves dos Santos, Os discursos
afro-brasileiros face as ideologias raciais na Bahia (1889-1937). Dissertacdo (Mestrado em Histéria).
Salvador, UFBA, 2001, e Maria da Conceicéo Costa e Silva, op. cit., p. 93 e 109. Em 1923 Cincinato Franca
ainda vivia e era “apontado como um dos exemplos das lutas do professorado baiano” por mehores
condi¢des de ensino na Bahia. Alberto de Assis. A instrugdo primaria na Bahia. Diario Oficial do Estado da
Bahia: Edicdo do Centenério. Bahia, 1923.
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Primeira instituicdo poés-abolicdo criada especialmente para a educacdo dos seus
libertos, a Sociedade Trese de Maio sobreviveu ao Império e procurou Se adequar aos novos
tempos republicanos. Em 14 de julho de 1896 aprovou novos estatutos. Passou a denominar-
se Sociedade Educadora Treze de Maio e suprimiu do seu lema o distico Ordem, mantendo
somente Instrucéo e Trabalho. (Teria sido casual a escolha da data da “refundacéo”? Por que
ndo um 13 de maio ou outro 28 de setembro?). Redefinindo o seu campo de atuacdo a
Sociedade delimitava-o com clareza, afirmando que a partir de entdo se destinava a “fornecer
devidamente e a promover a educacdo moral, civica e técnica dos individuos de qualquer sexo
e idade ou nacionalidade que disso hajam mister; bem como a instrucéo geral, que os habilite

a0 exercicio de uma profissdo dtil.” %4

Em tempos laicos, a educacdo “religiosa’ deveria dar lugar a educacéo “civica’, o que
indicava a orientacéo laica da Sociedade para 0 ensino gque pretendia oferecer. Essa orientacéo
se revelava também na escolha dos homenageados com os cargos honorérios da presidéncia
ou vice-presidéncia, da qual se excluiu o Arcebispo da Bahia. Mantinha-se o objetivo

profissionalizante do ensino, mas acentuava-se 0 seu carater utilitario.

Na Bahia republicana do fim do século, a Sociedade ja ndo pretendia ser um
intermediador entre o liberto e o mercado de trabalho, ou orientalo nas demandas pelos seus
direitos perante o patrdo, nem manté-lo sob a “ordem” denunciando-o quando preferisse viver
como “vagabundo”. O novo perfil educador da Sociedade fez com que as comissdes internas
gue cuidavam dessas questdes, as comissOes de “trabalho” e de “defesa’, fossem
transformadas respectivamente em “comissdo de redacdo”, para cuidar da Revista a ser
editada pela Sociedade, e em “comissdo de justica e defesa’, para controle interno,

permanecendo e ampliando-se a de instrucéo.

Quanto ao proposito inicia de ver sua acdo estendida ao interior da provincia, fica
evidente que ndo se concretizou, pois ndo se refere a nenhuma reorganizacdo das filiais e
escolas que previa para outras cidades no seu primeiro estatuto. Mesmo na capital tudo indica
gue sO a primeira escola, a 13 de Maio, fora criada, pois apenas a ela se referem 0s novos
estatutos quando determinam que ela receberia o nome do fundador, o conselheiro Machado
Portella. Em 1896, 0 segundo estatuto restringia a agdo da nova Sociedade Educadora apenas
acapital.

O tipo e a prioridade da educacéo a ser dada pela Sociedade e o publico ao qual

24 Egtatutos da Soci edade Educadora Treze de Maio. Bahia, Typ. e Encadernago do “Diério da Bahia’, 1896.
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pretendia atender sdo indicados nos artigos seguintes:

Art. 3°. Paraa consecucdo de tais fins[instrugdo e trabalho], empregara os seguintes
meios.

2. Fundar, na medida de seus recursos, escolas elementar es nos distritos de
paz em que se divide o municipio, para menores e adultos de ambos os
SEXOS,

3. Estabelecer oficinas, nas quais se ensinem as artes mecanicas e oficios aos
individuos do sexo masculino e salas de aprendizado de trabalhos
domésticos para o sexo feminino; [destaques nossos)

Art. 33. Nao serdo admitidos as oficinas os individuos que ndo saibam ler, escrever
e contar, ou que ndo frequentem aula priméria que lhes permita o desempenho da
escola e o da oficina, sem prgjuizo em nenhuma das duas.

Uma forma singular de “apagamento” da memdria se observa no texto dos novos
estatutos da Treze de Maio: os “libertos e seus descendentes’ que estéo no texto do primeiro,
desaparecem. Transformam-se simplesmente, em “individuos’. E como se duas geracdes
pudessem ter desaparecido em menos de duas décadas sem deixar rastros. No mundo virtual
das leis que igualavam a todos e dos regulamentos que procuravam imitélas extinguia-se
classificacOes que a redidade insistia em manter, pois ainda viviam os “forros’, os “remidos’,
0s “13 de maio”, os “libertos’, que se ndo eram mais assim identificados, inevitavelmente ja
haviam sido. Além disso, se era verdade que um dia estariam extintos todos os “libertos’ o
mesmo ndo se poderia dizer dos seus descendentes. Por outro lado, a obediéncia também
“virtual” as leis, poderia convir aos que pretendiam evitar ou disfarcar conflitos. O certo &
gue, do 13 de Maio restaram nos estatutos da Sociedade 0s ecos, nas homenagens dos retratos

e dos nomes;

Art. 45. A cada uma das escolas e oficinas criadas pela sociedade a Diretoria dara o
nome de um cidaddo brasileiro que se haja distinguido no servico da pétria,
particularmente na campanha abolicionista e na causa da educag&o popular.

§ 1° A atual escola, em homenagem ao fundador da Sociedade, terd a denominacéo
de Machado Portella, ?*°

415 Etatutos da Soci edade Educadora Treze de Maio. Bahia, Typ. e Encadernago do “Diério da Bahia’, 1896.
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Quando os novos estatutos da Treze de Maio foram aprovados, seu presidente era L uis
Anselmo da Fonseca, um dos trés membros da direcdo que referendara os primeiros.
Pragmético, certamente percebera que devia ndo sO se acomodar aos novos tempos. Era
preciso olhar para o futuro. Como fizera as vésperas da Abolicdo, da qual fora destemido
defensor, na sua célebre critica ao clero conivente ou omisso com a escraviddo, ao reivindicar

ainstrucdo para o negro:

Trabalhar pela rehabilitacdo da raca negra no Brasil, é trabalhar pela rehabilitacio
de metade de nossa populacéo. [...]

Na nova campanha que se deve empreender, quanto antes, para a completa
rehabilitacdo dos que foram [...] escravos|...] eingénuos, nada seria mais vantaj 0so,
mais hobre, nem mais edificante do que a cooperacdo do clero. [...]

Esforcemo-nos todos pelo bem da pétria, que é o bem comum.

O que neste momento ela reclama para sua prosperidade, [...] o que ora ea

anciosamente desgja e impaci entemente espera parasua gléria é

2. liberdade para os cativos
3. nobrezaparaotrabalho
4. instrucdo para o povo. %

A coeréncia entre o discurso e a prética, que raras vezes se encontrava nas esferas do
poder, nos atos do governo, nas decisdes dos juizes, nas reformas do ensino, nos debates das
assembléias, e em muitos dos grandes homens publicos de entdo, outros, como Anselmo,
souberam exercé-la com integridade. No caso da “instrucdo para o povo”’ — leiase “povo
negro”, maioria na Bahia — esse exercicio se revela na luta para consegui-la,
independentemente dos resultados imediatos ou dos meios para obté-los. Do mesmo modo,
esse “povo”, cedendo ou fingindo ceder as injuncdes adversas, habilmente soube buscar o que
Ihes convinha, recorrendo as armas de que dispunham para romper as barreiras das
permanéncias sempre reeditadas. Assm como tem sido desde sempre, para 0 “povo” baiano

de todas as cores.

216 | uis Anselmo da Fonseca. A escraviddo, o clero e o abolicionismo. Recife: Editora Massangana, 1988. p.
665-670.
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CONSIDERACOESFINAIS

Tarde de 14 de maio de 1888. Nesse dia, a patria brasileira amanhecera livre! JA ndo
havia mais escravos, libertos ou ingénuos, e “0 sol da liberdade em raios fulgidos’, que
brilhara fugazmente as margens do Ipiranga mas se tornara mais brilhante e brasileiro nos
céus baianos do 2 de Julho, parecia ter ralado para todos, intenso, definitivo. Ndo mais lhe
turvava a nuvem vergonhosa da escraviddo. Iluminados, porém resguardados a sombra da
Assembléia, os deputados provinciais nela reunidos em sessdo solene ecoavam atravées de
inflamados discursos as comemoragdes do povo que lotava as gaerias e explodia de
entusiasmo nas ruas da velha cidade do Salvador. No entanto, era imperativo que alguma voz
sensata abrandasse 0 regozijo e, previdente, lembrasse que todo aquele sol de liberdade sobre
a cabeca dos “remidos’ ndo bastava. Era preciso iluminar-lhes as mentes com outra luz, a luz
da educacéo e da instrucdo, para redimi-los de uma escraviddo ainda maior, na qual “viviam

envoltos’ até a véspera: a escravidao da “mais impenetravel ignorancia’.

Mesmo aos mais céticos surpreenderia a aparente mudanca que o discurso sugeria a
pratica. Durante os longos anos que durara a escraviddo grande parte dessa Assembléia fora
omissa, quando ndo se opusera totalmente, em proporcionar as luzes do saber aqueles para os
guais agora as prescrevia. Ja os crédulos, que no entusiasmo do momento ndo negavam 0
aplauso a bela oratdria dos discursos parlamentares, ndo demorariam a perceber o quanto

estes eram vazios.

Para a sociedade baiana, acostumada a mais de trés séculos de escraviddo, ndo foi facil
abandonar os habitos e privilégios que essa ordem |he propiciara. Por conseguinte, era do seu
interesse continuar mantendo os libertos em condi¢bes semelhantes as que haviam vivido sob
o cativeiro — condigdes de exploracéo, dependéncia, subserviéncia e opressdo. Para isso foram
utilizados o desrespeito a lei, o abuso da autoridade, a violéncia e a repressdo policia. Tanto
gue, passada a semana de festas, as discussdes na Assembléia giraram predominantemente em
torno do aumento do efetivo de pragas da forca publica e ndo do nimero de professores ou da
criacdo imediata de mais escolas, suficientes para acolher os libertos e seus filhos. Mesmo
assim estamos certos de que formas mais sutis de controle social também foram visumbradas

e aeducacdo foi uma delas.

A importancia da educacdo e da sua extensdo as camadas populares cresceu a partir
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das revolugdes liberais que explodiram pelo mundo nos séculos XV 111 e X1X, sob ainfluéncia
das idéias iluministas que as inspiravam e as quais o Brasil ndo ficou imune. Efetivamente, os
principios liberais, que eram parte importante da ideologia existente nos fim do periodo
imperial, defendiam a educacdo escolar como indispensavel ao progresso moral e material dos
individuos e, por conseguinte, da nacdo. No entanto, sabemos que no século X1X a educacéo
no Brasil era um privilégio de poucos. Convivendo ainda com um regime escravista, a maior
parte da populacéo livre ndo fregqlientava a escola. Quanto aos escravos, Seu acesso a escola

publica era negado por lei.

No Brasil, o longo periodo de quase meio século no qual ocorreram as muitas
reformas da instrucdo foi, reconhecidamente, de significativas mudancas politicas,
econdmicas. Tais reformas eram parte dessas mudancas. No fim da escraviddo e do regime
monarquico, o pais reagia as pressdes internas e externas por transformagdes nas formas de
relacdo dos individuos entre s e entre seus grupos de interesse, e destes com o Estado.
Pressbes externas originarias do liberalismo e do capitalismo a partir da sua matriz européia e
norte-americana refletidas internamente nessas transformacbes, que eram assimiladas
internamente com 0S necessarios gustes e consequientes distorgdes. Pressdes internas ativadas
pelos grupos sociais que detinham maior parcela de poder, as “elites’, e que adotavam tais
sistemas de idéias e procuravam implementar as suas praticas na medida que as mesmas

atendiam ans seus interesses.

E possivel afirmar que as manifestagBes sismicas das mudancas representadas pela
Abolicdo e pela “proclamacdo” da Republica, ndo tiveram dimensdes catastroficas, como
muitos temiam no caso da primeira e apesar do inesperado da segunda. Na verdade, abalos de
intensidades diversas as anunciaram e foram sucessivamente absorvidos. Dessa forma, o
desfecho daqueles atos ndo se esgotou nos gestos declaratérios que proclamaram a nova
ordem socia e politica, pois foi prorrogado, visando uma suave absorcdo dos choques que
provocariam entre as camadas sociais e 0s diversos interesses que inevitavelmente se
atritavam. Dai resulta o sentido de “acomodacdo” e de “permanéncia’ que se pode observar
nesse processo de mudangas. Porém, defendemos que, para oS egressos da escraviddo,
acomodagdes e permanéncias ndo excluiam o conflito, mas poderiam significar estratégias de
resisténcia e busca de autonomia no alargamento de brechas que permitissem sua insercéo na

sociedade pos-abolicdo.

Com relacdo a educacdo, ela era defendida como absolutamente necesséria por aqueles
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grupos dominantes, de pensamento liberal, e que viam no regime republicano a saida para a
construcdo da nacdo brasileira moderna. Percebiam que ndo estendé-la a toda a sociedade
inviabilizaria qualquer projeto de modernidade. No entanto, os projetos republicanos de
ampliacéo e reforma do sistema de ensino, como no Império, mantiveram o escalonamento da
formacéo escolar das camadas médias e inferiores dentro de limites que aqueles grupos,
instalados no poder, julgavam aceitaveis. Pretendia-se oferecer ensino para toda a sociedade,
mas ndo 0 mesmo tipo de ensino. Ou sga, continuou predominando uma educacdo escolar
elitista e socialmente seletiva, por mais que se reclamasse um sistema de ensino ampliado e
democrético, mesmo que prioritariamente voltado para os niveis primario e profissional. Por
isso soavam dissonantes aos ouvidos de certa parcela das elites vozes como as de Luis
Anselmo da Fonseca e do professor Cincinato Franca, que transitaram da Abolicdo a
Republica, reivindicando uma instrucdo popular que preparasse ndo apenas o cidaddo, mas o
cidaddo auténomo, capaz de conduzir seu proprio projeto de ascensdo aos niveis mais altos da
escolaridade e da sociedade. Instrucdo e educacdo que acabaram sendo engendradas muitas

vezes em outras “escolas’ fora da rede formal ou sem o patrocinio do Estado.

O que este trabalho pretendeu demonstrar foi que, embora reconhecendo o seu papel
de condutor e implementador das politicas de educacéo voltadas para as “ camadas populares’,
0 Estado pouco fez além de se repetir em sucessivas e insuficientes reformas. Com relacdo ao
escravo, negou-lhe completamente 0 acesso a instrucdo publica; para os ingénuos foi
extremamente timido, quando ndo omisso, em garanti-la ou obrigar que fosse dada pelos
senhores a quem facultara a guarda e responsabilidade de educélos. Quanto aos libertos pela
Lei , os “13 de maio”, preferiu aderir, conivente e convenientemente, aos interesses das
classes dominantes e dilui-los nominalmente na massa dos “desvalidos’, dos “menos
favorecidos’, considerada amorfa e moldavel aos seus propdsitos e interesses, apesar do
discurso que clamava pela necessidade de formar “cidaddos’ moralmente irrepreensiveis e
trabalhadores “industriosos e morigerados’ capazes de impulsionar 0 pais rumo ao progresso
e a modernidade. Para isso continuou produzindo o discurso que apontava a instrucéo,
principalmente a elementar e a profissonal, como caminho para atingir tais objetivos,
tornando-a obrigatoria, universa e livre, sem na pratica disponibiliz&la para atender a uma

crescente demanda.

Mantida como instrumento de definicdo prévia do lugar socia, a instrucdo elementar
poucas vezes pdde ser superada por aguele contingente de excluidos. No entanto, escravos,

libertos e ingénuos do Império que chegaram livres a Republica continuaram desenvolvendo
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estratégias que lhes garantissem alguma instrucdo, pois também estavam conscientes da
importancia dela para a sua propria inser¢cdo no mercado de trabalho, e até para aguma
ascensdo socia, mesmo limitada. O que precisa ser levado em conta é que nem sempre seus
projetos de vida coincidiam com a passagem pela escolarizagdo nos moldes que o Estado e as
classes dominantes insistiam em Ihes impor. Mesmo acreditando que a educacéo pudesse Ihes
dar os meios com os quais pudessem lutar pela independéncia e autonomia, nem todos se
deixaram levar pelailusdo liberal da garantia de um ponto de partida comum demarcado pela
instrucdo priméaria, mormente quando percebiam que ja estavam previamente definidos os
pontos de chegada. Exercitar a recusa, poder fazer escolhas, desistir, também era parte do
aprendizado da liberdade.

Os indicios colhidos por esta pesquisa indicam que 0s escravos, libertos e ingénuos da
Bahia buscaram, direta e indiretamente, a instrucéo que julgavam lhes convir nos limites da
disponibilidade com que era oferecida. Alguns foram além, apesar da negligéncia do governo
e da resisténcia das dlites, e também a pleitearam para os seus. Do mesmo modo, tais indicios
sugerem que o pacto de siléncio sobre o passado de escraviddo proposto nos discursos
comemorativos da abolicdo, via de regra foi imposto pelas classes dominantes, a exemplo da
forma de comemorar os aniversarios do 13 de Maio, que na década seguinte a Abolicdo se
tornaram cada vez menos festivos. Classes dominantes que desgjaram apagar a memoria do
escravismo sem abdicar das suas préticas, muitas vezes substituindo a estratégia da instrucéo

pela da repressio.

Por outro lado, tudo isso faz supor que nem sempre esse “apagamento” foi acatado
unilateralmente, a exemplo da reeicdo as marcas da condicdo ou origem escrava,
paulatinamente substituidas pelas de raca e de cor. Portanto, resta ainda indagar: transposta a
ténue linha entre o cativeiro e a liberdade que a pena de ouro da princesa esbocara na forma
da Lei, do que queriam lembrar e o que desgjavam esquecer os milhares de “forros’, “ventre-
livres’, “remidos’ e seus milhGes de descendentes? O que se pretendeu lhes ensinar? O que se
recusavam a aprender? Seria viavel o “aprendizado” da liberdade sem o “desaprendizado” da

escravidao?

A intencdo desse trabalho ndo € estabelecer conclusdes definitivas. Nossa expectativa
€ que €ele contribua para o preenchimento de uma lacuna sobre a histéria do periodo
compreendido entre o movimento abolicionista e o pds-abolicdo, na Bahia, principalmente no

gue diz respeito a instrucéo das chamadas “classes populares’, ai inclusos ex-escravos e sua
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vasta descendéncia, lacuna que sO recentemente vem sendo preenchida. Periodo da histéria da
Bahia ainda relativamente pouco estudado, a mudanca do século no final do XIX oferece uma
vasta possibilidade de investigacdo aos que queiram penetrar no lusco-fusco das muitas
“transicbes’ que a acompanham — politicas, econdmicas, sociais, culturais — e resgatar 0s
acontecimentos e personagens dos disfarces da penumbra, impedindo seu “apagamento” ao

expb-los a luz das indagacdes da Histoéria.

Percorrendo esse caminho, percebemos que no ocaso do Oitocentos auroras de
liberdade confundiram-se as luzes crepusculares do fim do século. Pretendeu-se que todos 0s
gatos se tornassem pardos. Mas o alvorecer do Novecentos iria tingir de multiplos tons as
cores da Bahia. Quanto a cor da liberdade e dos seus caminhos, de que tons os tingiriam as
“luzes do saber”?

O aprendizado gquase sempre pede uma longa estrada. Assim também o aprendizado da
liberdade, que ninguém ensina, mas que se apreende na luta e buscando na luz do

conhecimento 0s tons que queremos para Nossas proprias Cores.
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Diério da Bahia, Salvador, abril —maio/1889; maio/1898.
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1. Colégio da Providémcia, da Associa¢do das Senhoras da Caridade.
Fotos provavelmente do inicio da década de 1920.
Fonte: Diario Oficial da Bahia, Edicado Comemorativa, 1923.

2 e 3. Colégio da Providéncia. Fachada principal do prédio adquirido do Cénego
Francisco Pereira Souza em 1865, e vista do Patio Interno. Visao Atual.
Fotos tiradas pelo autor. (2007)
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IMAGENS 02

COLEGIO DA PROVIDENCIA
INSTALACOES

4. Fachada lateral do prédio principal, vista atual.
Fotografia tirada pelo autor. (2007)

5 e 6. Banheiros coletivos. Observe-se a beleza dos azulejos portugueses,
preservados, e as dimensdes e isolamento dos boxes, adequados a altura das
meninas e a uma relativa relativa privacidade.

Fotos tiradas pelo autor. (2007)
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COLEGIO DA PROVIDENCIA

CAPELA
(INAUGURADA EM 1886)

7. Fachada principal.

8. Interior do templo. Note-se os belos vitrais.

Fotografias tiradas pelo autor em 2007
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COLEGIO DA PROVIDENCIA

CAPELA
(INAUGURADA EM 1886)

9. via-sacra

10. Pulpito em madeira de lei.
(provavelmente jacaranda).

11. Objetos de decoracdo, e mesa em madeira
de lei.

Fotografias tiradas pelo autor em 2007
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12. Dr. Manoel do Nascimento Machado Portella (1833-1903)
Fonte: Arnold Windberger. Os Presidentes da provincia da
Bahia. Cidade do Salvador Typogratfia Beneditina, 1949.

\
| j
 SOUIEDADE BARLARA TRESE D WA ";
| R

Fundada vo dia 16 de Maio de 1888

DA

ESTATUTOS %‘ P ESTATUTOS *

APPROVADOS EM SESSAO0

3

H 14 DE JULHO DE 1896
!
ff

Cons. Manoel do Nascimento Machado Portella §

PELO EXM. SR. L
|
1

Fuesideuts 2 Drovincia

13 e 14. Estatutos da Sociedadel3 de Maio.
Fotografia tirada pelo autor (2007).
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15. Professor Cincinato Franca

Fonte: Edicao da Livraria Economica, Bahia,
1914.

16. O Professor Cincinato Franca e seus alunos da Escola da Penha.
Fonte: Marisa Vianna. “... vou para a Bahia.” Salvador Bigraf, 2004.
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17. Ginasio da Bahia

Fonte: Marisa Vianna.”... vou para a Bahia.” Salvador: Bigraf, 2004.

18. Professor Alipio Franca e seus alunos.

Fonte: Marisa Vianna.”... vou para a Bahia.” Salvador: Bigraf, 2004.
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COLEGIO SALESIANO

~ VISTAS DO
'EDIFICIO

19. Fachada Principal.
Fonte: Diario Oficial da Bahia, Edicado Comemorativa, 1923.

20. Fachada; 21. Oficina de Alfaiataria
Marisa Vianna. “... Vou para a Bahia”, Salvador, 2004.



http://

	05_IMAGENS.pdf
	Página 1
	Página 2
	Página 3
	Página 4
	Página 5
	Página 6
	Página 7
	Página 8


